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INTRODUGAO

Par Albuquerque (1999), o portugués nao € a unica lingua falada no Brasil. Em
nosso pais varias linguas diferentes sdo faladas porque aqui convivem muitos
povos e culturas diferentes. Segundo Teixeira (1995.291), embora o portugués seja
a lingua oficial, ha pelo menos 200 outras linguas que sao faladas por familias
brasileiras, de forma regular, como segunda lingua que se fala em casa, ou em
alguns casos, como primeira lingua. Japonés, alemao, italiano, sirio, romeno, Krahd,
Waiapi, Tikuna, Kaingang e Makuxi sdo alguns exemplos. As primeiras cinco linguas
citadas foram trazidas para o Brasil depois que os portugueses ja estavam aqui. As
cinco Ultimas sao linguas que ja eram faladas no Brasil quando os europeus
chegaram. Para a autora (idem), elas eram mais ou menos 1.300; hoje sao 180.

Apesar do violento processo de destruicdo por que passaram, ainda hoje ha
grupos inteiros que sé falam a lingua indigena. Ha outros que ja perderam sua
lingua e s6 falam portugués. Segundo Lyons (1987.25), sdo reconhecidas como
linguas oficiais aquelas que sao designadas pelo governo para uso oficial. Contudo,
isso ndo quer dizer que a populacdo desses paises seja de fato monolingue ou
plurilingue. O fato de uma nacdo ser oficialmente multilingue ndo indica, muitas
vezes, uma grande proporcao de pessoas multilingues, conforme afirma Grosjean
(1982.05): muitos dos paises chamados monolingues possuem uma grande
porcentagem de falantes que usam duas ou mais linguas de forma regular, enquanto

que em muitos paises multilingues possuem pouco mais de alguns bilingues.

De acordo com Rodrigues (1988.106), no Brasil cerca de 180 linguas nativas sao
faladas regularmente, além do portugués, por milhares de individuos bilingues ou
multilingues que vivem nas comunidades indigenas. Para o autor (idem), existem
muitas comunidades que sao essencialmente monolingues em lingua materna;
outras, embora essencialmente monolingues contam com pessoas que falam
também o portugués ou outra lingua. Outras comunidades, ainda, tém um namero
maior de pessoas que falam também o portugués e se aproxima de uma situagao
que pode se caracterizar como bilinguismo.

Segundo Braggio (1998), a situacdo de contato entre diferentes linguas
estd dando origem ao bilinguismo e, muitas vezes, ao multilinguismo. Para a autora

(idem) é a partir desse contato conflituoso que muitas linguas indigenas deixaram de



existir, dando lugar a uma situacdo de monolinguismo em lingua portuguesa,
aqueles grupos para cujo impacto o contato foi mais devastador. Além de grupos
monolingues e multilingues, as sociedades indigenas podem ser caracterizados em
bilingues de varios tipos. Isso significa que os indigenas estdo adquirindo e usando
a lingua portuguesa, além de suas linguas nativas. A forma como se da a aquisicao
e uso das linguas, por serem diferenciados, implica em diferentes situacdes
sociolinguisticas, as quais, por sua vez, indicam “mudanca e perda” da lingua nativa

ou sua “manutengao”.

Segundo Hamel (1988. 49), “existe nas comunidades indigenas a consciéncia de
que as formas tradicionais de comunicacdo adquiridas historicamente ja néao
satisfazem mais ao conjunto de necessidades comunicativas as quais eles
enfrentam como grupo e como individuo. Os padrdes tradicionais dificultam o
desenvolvimento socioeconémico e entram em contradicbes com as atividades
econdmicas e linguisticas, que os membros das comunidades desempenham para
satisfazer suas necessidades de comunicacdo.” Para o autor (idem. 50), “existe
uma forte pressao baseada em sancdes socioeconémicas, politicas e culturais para

que os indigenas desenvolvam um dominio suficiente da lingua nacional.

A lingua e a cultura da sociedade majoritaria estao presentes, de diversas formas,
em todos o0s espacos dos grupos minoritarios, mesmo naqueles onde predomina a
lingua indigena. Deste modo, segundo Hamel (1988.49), é quase impossivel
conceber a existéncia de comunidade em que se possa preservar 0 monolinguismo
em lingua indigena. Para este autor, menos vidvel parece a ideia de garantir aos
falantes de lingua indigena determinados servicos em sua lingua, independente do
lugar onde eles se encontram. Segundo Hamel (idem), se a correlacao de forca e o
processo histérico ndo permitem pensar na aplicagdo plena de uma politica
linguistica que proporcione aos falantes o monolinguismo individual ou grupal, temos
gue aceitar a ideia de que todos os sistemas apresentam em menor ou maior escala
as caracteristicas de um bilinguismo social, ou seja, a coexisténcia das duas linguas
nos mesmos dominios socioculturais. Portanto, € sob a égide da sociolinguistica que
o bilinguismo comeca a ser visto como um fendmeno social, ou seja, dentro de seu

contexto sociocultural e ndo somente como condi¢do do individuo.

Entretanto, Albuquerque (1999), acredita ser praticamente impossivel separar o
bilinguismo individual do bilinguismo social, principalmente no que se refere ao



comportamento do bilingue. Nao podemos, pois, dissociar o individuo do grupo, uma
vez que o homem € um ser social que nao sofre apenas a acdo do seu meio, mas
que também interage com ele para transforma-lo, conforme a sua concepcdo de
mundo. A ligacao entre o bilinguismo na sociedade e o individual € evidente quando
levamos em consideracdo os motivos que levam o individuo a um comportamento
bilingue. O nosso propoésito, ao apresentar algumas situacdées de bilinguismo no
mundo, a seguir, & tentar compreender a inter-relacao lingua-sociedade, como
também os motivos pelos quais uma comunidade ou individuo é levado a manter ou

perder sua lingua nativa, passando de monolingue a bilingue e vice-versa.

Como as sociedades sao dinamicas e diferentes sdo os niveis e tipos de contatos
estabelecidos entre indios e nao-indios, faz-se necessario analisar os problemas
que advém desses contatos, para que possamos definir um tipo linguistico de
educagdo para as comunidades indigenas, com implicacdo de mudanca ou
manutenc¢ao do estado linguistico (ALBUQUERQUE , 1999).

A aldeia Xambioa, pertencente ao povo Karaja —Xambioa, habita as margens do
Rio Araguaia proximo a cidade de Santa Fé do Araguaia- TO, e estdo distribuidas
por trés aldeias, Xambioa ,Wrilyty, e Kurehé.

Segundo relatos do DSEI (2014) a populacdo Karaja - Xambioa € de 331
(trezentos e trinta e um) indigenas, distribuidos em trés aldeias, que integram as
reservas desse povo. Os Karaja - Xambioa falam Portugués e a lingua Iny, que

pertence a familia linguistica Karaja e ao tronco Macro — Jé.

Nas aldeias Karaja - Xambiod devido ao processo de contato com a
sociedade envolvente e ao numero de casamentos mistos, o portugués tem sido a
lingua dominante. Com exce¢do dos mais velhos ancides, mulheres idosas, e, de
um professor que leciona a lingua materna na escola desta aldeia. A lingua Karaja —
Xambiod, nos ultimos anos vem passando pelo processo de revitalizacao, bem como

a cultura desse povo.

Para que a eliminacdo de uma lingua ndo aconteca , e isso vem ocorrendo
nos ultimos anos com frequéncia (BRAGIO, 2003), faz —se necessario um estudo
que vise aclbes voltadas para uma educacao escolar indigena, que considere a vida
cultural e respeite sua lingua materna. Diante do exposto constatamos através de

visitas técnicas nas aldeias em estudos que esta pesquisa & de fundamental



importancia como forma de contribuir com a manutencao e revitalizacdo da lingua

Karaja -Xambioa.

Nessa pesquisa, levamos em consideragéo as praticas didaticas pedagdgicas
para que possamos entender e contribuir de forma significativa com acdes que
permitem e facilitem o trabalho dos professores indigenas e ndo indigenas que
atuam na escola da aldeia Xambiod, da escola indigena Manoel Achuré.



HISTORIA DO POVO KARAJA

A comunidade indigena Karaja -Xambiod, segundo relatos de anciées surgiu
por volta da década de 1920. Onde dois irmaos chegaram na regido, que
atualmente é os arredores de Santa-Fé -TO, dois irm&o vieram oriundos da llha do
Bananal depois de um acontecimento.

Quando, um menino levado descobriu o segredo da casa grande Heto Hyky,
segredo esse que jamais poderia ser descoberto, pois era considerado um mortal.
Entdo, com essa descoberta houve os indigenas cavaram um buraco bem grande e
se jogaram adentro, todos, criancas, jovens, adultos e velhos. O que resultou o fim
de toda a aldeia, afinal morreram todos. Exceto, os dois irmdos que estavam

cacando e quando retornaram da mata, ndo encontraram mais ninguém vivo.

Em consequéncia disso, os irmaos decidiram mudar e recomecar a aldeia em
outro lugar a beira do rio Araguaia’. Logo, vieram para o norte, onde decidiram ficar.
Segundo a narrativa, toda vez que os irmaos iam para a roca trabalhar ao retornar

para casa encontravam tudo pronto, comida feita, casa limpa, etc.

Um dia, os irmdos fingiram que iam trabalhar, mas retornaram no meio do
caminho, e se esconderam no mato para ver quem realmente estava fazendo as
comidas pra eles. Quando, de repente, dois passaros assentaram na casa €

comegaram a conversar entre eles.

Os dois irmaos assistindo tudo e achando estranho, decidiram surpreender
0S passaros, no mesmo momento os dois passaros se transformaram em duas

mulheres indias. A vista disso, foi possivel a continuidade ao povo Karaja-Xambioa.

Um dia os irmaos decidiram se separar, um foi para o sul e o outro ficou na

parte norte, surgindo assim a aldeia Karaja-Xambioa .

" Os Karaja tém no rio Araguaia um eixo de referéncia mitolégica e social
(http://pib.socioambiental.org/pt/povo/karaja/366), por isso, buscam sempre se localizar préximo as
margens do rio Araguaia, a praia, segundo este povo é o seu o refugio.



EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

A educacao é um dos aspectos fundamentais a ser cuidado dentre muitas
responsabilidades que o Estado tem sobre as populagdes indigenas existentes no
nosso pais. Configura — se uma possibilidade de desenvolvimento, sem perder de

vista, aspectos culturais e identitarios que permeiam a vida dos povos indigenas.

A educacéao escolar indigena sempre foi promovida em lingua portuguesa
primeiramente pelos missionarios hoje por professores indigena e nao indigena.
Essa lingua era adotada em sala de aula e as escolas eram monolingues. As
medidas legais para a ado¢ao da lingua materna no ensino e de outros aspectos
relativos a educacao esses povos sO6 sao tomadas em 1966, com o decreto do
presidente do Brasil , n°58.824, de14 de julho. Que promulga a convencao 107
sobre a protecdo e integracdes das populagdes indigenas e outras populacdes
tribais e sem-tribais de paises independentes. Esta Convencado fora dotada em

Genebra, em 1957. No art.23-1 dessa convencgao diz,

“Serd ministrado as criancas pertencentes as populagdes interessadas
ensino para capacita-las a ler e escrever em sua lingua materna ou ,em

caso de impossibilidade , na lingua mais comumente empregado pelo grupo

a que pertencam’”.

De acordo com Albuquerque (2008) “a educacao escolar indigena em nosso
pais comeca a se efetivar a partir da década de setenta , quando iniciam os
movimentos nao s6 em prol da adocdo da lingua indigena materna na escola , mas
também de garante a escolarizagdo desse povo”. O Estatuto do indio, Lei 6001/73,
consubstancia medidas nesse sentido, preceituando no seu titulo V, Art.48, que

dispde sobre educacao , cultura e saude , o seguinte:

Estende — se & populagéo indigena , com as necessérias as adaptacao, o
sistema de ensino em vigor no pais no pais . assegurando , tacitamente a



criagdo de um sistema de ensino direcionado exclusivamente para a

educagao escolar indigena, que podera estruturar — se de forma
completamente diferenciada dos sistemas de ensino dirigidos a sociedade
dominante.

Albuquerque (1999), em muitas sociedades, 0s grupos minoritarios sao
estigmatizados porque se encontram numa situacdo de desvantagem em relacéao
aos majoritarios. Geralmente, sdo grupos carentes de oportunidades
socioeconémicas (moradia, escola, trabalho, saude etc.) e que se sentem
impotentes frente ao dominio dos grupos majoritarios. A consequéncia imediata
desse confronto entre “dominantes e dominados” é o afloramento de tensodes,
sentimentos e atitudes negativas, em relagdo aos povos minoritarios, as suas

linguas e as culturas.

O problema é que, em muitas sociedades, o monolinguismo continua sendo
tratado como a norma, embora muitos saibam que “ha no mundo mais pessoas
bilingues do que monolingues” (McLaughlin, 1978.01). Portanto, pouco prestigio é
dado aqueles que falam uma segunda lingua, exceto se esta lingua ja adquiriu

“status” social, politico e econdémico.

Atualmente, segundo Rodrigues (1988.106), cerca de 180 linguas indigenas
sao faladas regularmente, além do portugués, por milhares de individuos bilingues e
multilingues . Todavia, em nosso pais esse bilinguismo ndao € levado em
consideracao pela maioria monolingue, nem mesmo chega a chamar sua atencao,
uma vez que sao linguas que ndo servem de instrumento para 0s  grupos
majoritarios do pais. Segundo o RCNEI (idem. 117) , “ para compreender essa
questao, € importante entender que se os falantes de um certa lingua tém poder
econbmico e politico, esta lingua é, geralmente, respeitada e de prestigio. Sua
gramatica é estudada, seu vocabulario € documentado em dicionarios, sua literatura
€ publicada. Ela é a lingua do governo, das leis, da imprensa e por isso ela é
chamada de lingua dominante. Quando, por outro lado, os falantes de uma certa
lingua nao tém poder, sua lingua é vista pelos que falam a lingua dominante como
se tivesse pouco ou nenhum valor. Linguas assim sdo chamadas de linguas
dominadas ou estigmatizadas.” Basta olhar para a posicdo ocupada pelas
populagdes indigenas na histéria do Brasil para entender, entdo, porque as linguas
indigenas brasileiras sdo desconhecidas ou tém sido ignoradas pela sociedade

majoritaria.



Ainda de acordo com o RCNEI (idem. 117-118), “quando se considera a
sobrevivéncia das linguas indigenas, tem-se que pensar também em outras “armas”
usadas contra elas e que foram e sao tao perigosas quanto o genocidio. Uma das
maneiras usadas por falantes de linguas dominantes para manter o seu poder
linguistico é demonstrar desprezo pelas linguas minoritarias, ao se referir a elas
como “dialetos”, “linguas pobres” ou ‘linguas imperfeitas”. Isso faz com que os
falantes indigenas passem a se envergonhar de suas linguas, a ter atitudes
negativas em relacao a elas, terminando por abandona-las. Outra causa que explica
o desaparecimento de linguas indigenas é o deslocamento sociolinguistico.” RCNEI
(idem), isso acontece quando, em situacdes de bilinguismo, a lingua dominante vai,

pouco a pouco, ocupando os dominios sociais da lingua dominada.

Desde a implantagao do Projeto de Educacao Indigena para o Estado do Tocantins em 1991,
as escolas das aldeias Karaja-Xambioa vém adotando, num processo histérico gradual, o modelo
pluralista de educacédo indigena, segundo o qual alunos e professores indigenas sao qualificados
para passar para a forma escrita, i.e., sistematizar sua geografia, ciéncias e histéria etc. Conforme
afirmamos anteriormente, segundo Braggio (1997. 43-47), este modelo de educacgéo indigena “nao
s6 reconhece e valoriza as culturas e linguas indigenas, mas e, principalmente, visa a autonomia
dos povos indigenas, o seu estabelecimento enquanto nagdes, e sua real dimensao sdcio histérica e
politica, como partes constituintes de um pais plurilingue e multiétnico. Longe de se constituir num
modelo que encare a autonomia como dada, alienada, considera os préprios indigenas como agentes
essenciais desse processo, através de sua praxis, da sua reflexao critica sobre a realidade e de sua
atuacao sobre ela.”

Aos processos educativos préprios das sociedades indigenas veio somar-se a
experiéncia escolar, com as diversas formas e modalidades que assumiu ao longo da histéria do
contato entre os indios e a sociedade majoritaria. De acordo com o RCNEI (1998), a escola tem sido
assumida gradualmente pelos indios em seu movimento pela autodeterminagdo. E um dos lugares
onde a relagcdo entre os conhecimentos proprios e os conhecimentos das demais culturas deve se
articular, constituindo, assim, uma o desafio de torna-la espaco possivel de interculturalidade. Nesse
sentido, o professor deve estar comprometido em desenvolver o processo de ensino-aprendizagem
ndo como Unico detentor do conhecimento, mas como articulador e facilitador, orientando sem
desconsiderar a atitude de curiosidade dos alunos para aquisicdo de novos conhecimentos. De
acordo com Albuquerque(1999), a escola indigena deve ser espago de pesquisa e de produgéo de
conhecimentos e de reflexdo critica. Para isso, é fundamental que o professor considere sua
comunidade educativa de origem, para promover € manter a sistematizacdo do conhecimento
linguistico, sociolinguistico, cultural e sociohistérico de cada grupo, seja em sala de aula, seja
através de pesquisa do professor na comunidade, garantindo-se a este o papel de

professor/pesquisador.



Todavia, 0 que se tem observado no cenario mundial, naquilo que se refere
as situacoes de bilinguismo, é uma total desconsideracao das politicas linguisticas
voltadas para os anseios dos grupos minoritarios. A tendéncia natural dos Estados é
nao dar prioridade a questdao do bilinguismo, geralmente por razées econbémicas,
ideolbgicas, politicas, culturais e sociais. A falta de uma politica educacional oficial
com base num planejamento linguistico que considere o reconhecimento, a
compreensao e o respeito pelo contexto bilingue, faz com que se acentue cada vez

mais a situacao estigmatizante na qual esses grupos minoritarios se encontram.

Além disso, a falta de incentivo as pesquisas sociolinguisticas (no Brasil, por
exemplo, pouco se tem feito para incentivar as pesquisas sociolinguisticas que
estejam voltadas para a educacdo escolar das comunidades indigenas no contexto
nacional) tem contribuido para agravar a situacdo dessas comunidades, pois
segundo Braggio (1992.29-30), as pesquisas sociolinguisticas podem fornecer
subsidios para se refletir melhor sobre problemas linguistico-educacionais de povos

etnicamente minoritarios e socialmente menos privilegiados.

Nas interacoes face a face, deve-se levar em conta, também, as atitudes que
os locutores tém em relacdo a sua lingua, a lingua da maioria, ao bilinguismo, a
identidade cultural, aos valores e a fidelidade linguistica, ou seja, a ligacdo afetiva
que os locutores mantém com sua lingua e que se manifesta pelo uso que fazem
dela entre familiares, amigos vizinhanca e outros dominios sociais da comunidade. A
transmissdo da lingua as criancas esta diretamente relacionada com as atitudes que
se desenvolvem em relacdo aos dois grupos representados simbolicamente pela sua

lingua.

Para Braggio (1997.41), na aquisicdo da lingua escrita deve-se levar em
consideracao o fato de que a maioria das criancas indigenas bilingues tém maior
acesso ao portugués na escola. Desta forma, dentro dos programas de educacao
escolar indigena, deveria haver sempre uma preocupacao redobrada com o material
bilingue destinado as criancas indigenas ou feito por elas. Portanto, dentro desta
proposta, a elaboracdo de textos bilingues é um “processo” € nao um “produto
acabado” que chega as maos dessas criancas. Além disso se afirma que se deve
trabalhar em sala de aula com atividades as mais significativas e funcionais
possiveis estabelecendo uma congruéncia com o que é “natural’ fora de sala de

aula.



Segundo Albuquerque(1999), no caso da escrita das linguas indigenas, como
as convencgdes ortograficas e a segmentacdo das palavras ndo estdo ainda
reguladas por normas fixas, o processo € um pouco diferente. Nesse caso, tanto o
professor quanto o aluno devem conversar, discutir sempre qual é a melhor maneira
de escrever sua lingua, quais poderdao vir a ser as convengdes para sua escrita.
Portanto, uma discusséao oral, seja em lingua indigena, seja em portugués, deve
sempre preceder o trabalho com a escrita. O papel do professor € fundamental, pois
a criancga so6 vai se sentir motivada a continuar suas exploracdes com a escrita, se o
professor procurar sempre conversar com ela sobre o significado do que a crianca
esta tentando escrever e se ele tiver a capacidade de criar situacdes interessantes

para que a crianca continue tentando descobrir os segredos da escrita.

REVISAO DA LITERATURA

A fundacéo tedrica que da sustentacao a nossa pesquisa esta voltada para os
autores que realizaram pesquisas sobre educacao indigena Karaja - Xambiod e
especialmente, a educacao indigena Brasileira, tais como Pojo® (2008 P.2) que em

2 POJO. Eliana Campos. (2007), Educagdo Superior Indigena: Perspectivas de uma Gestdo Colegiada. Disponivel
em ttp://www.simposioestadopoliticas.ufu.br/imagens/anais/pdf/DC21.pdf. Este texto teve como objeto de
analise a participacdo da autora no encontro de Avaliagdo da Educacgdo Superior Indigena .promovido pelo
PROLIND Programa de Formagdo Superior e Licenciaturas para Indigenas, cujo evento ocorreu entre os dias



seu artigo Educacao Superior Indigena: Perspectiva de uma Gestao Colegiada,
afirma que “desde o periodo colonial, os indios foram submetidos a um choque
cultural produzido pelo embate entre praticas e concepcdes pedagdgicas bastante
diferenciada.

No mesmo texto afirma, ainda, que os acontecimentos histéricos revelam que
a situacao dos indios quase nao mudou com a criacdo do estado nacional brasileiro,
pois nos séculos XIX e XX a escola reservada aos indios permaneceu com a
missao colonizadoras e “civilizadoras” que |he foram dada pela coroa Portuguesa .
A constituicdo Federal do Brasil de 1988 garante aos indios o direito a uma
“educagédo diferenciada e especifica , intercultural e bilingue” (Brasil/MEC, 1997 e
1998). No capitulo VIl — Dos indios, em seu artigo 231 diz “Sao reconhecidos aos
indios sua organizacao social ,costumes , linguas crencgas e tradicoes{...}

A delimitacdo de nossa pesquisa se baseia nos pressupostos teéricos que
norteiam esta pesquisa e, se volta para a compreensao das praticas pedagdgicas
adotadas pelos professores indigenas no que diz respeito a manutencao e
revitalizacdo da cultura e da lingua Karaja Xambioa.

Hoje , mais de 180 linguas e dialetos sao falados pelos povos indigenas no
Brasil. Elas integram o acervo de quase sete mil linguas faladas no mundo
Contemporaneo (ISA3, 2009).

A lingua é o principal elemento cultural que comprova a identidade de um
povo , a lingua consegui representar tudo o que a cultura possui. Camara Junior
(1979) assevera que a lingua e a demonstracdo em miniatura de toda cultura de
um povo, o conhecimento produzido pelo estudo de uma lingua indigena coopera
terminantemente para a solucao de problemas educacionais, ja que a lingua é o
caminho que nos permite ter acesso a todo o universo cultural de uma sociedade . A
estrutura da lingua que um individuo usa em regra, influencia o modo como ele
entende o seu ambiente. Bakhtin (2003, apud SOUSA, 2010p.15) coloca que “a

30/11/2006 e 02/12/2006 em Brasilia na UNB e também; as discussGes realizadas para elaboragdo do Projeto
politico-pedagdgico do Curso de Licenciatura para Professores Indigenas da UFAC.

* Dados do portal Instituto Sécio Ambiental disponivel no site: http://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-
atual/linguas/introducao.



lingua é a consciéncia real e pratica do ser social. Esse ser assume crescente de

suas necessidades histérica e social de sua voz”.

Apesar de a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,1988), as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Escolar Indigena (INEP,1994) e o Referencial
Curriculares para as Escolas Indigenas (RCNEI, 2008) assegurarem a educacao

bilingue e um profissional indigena, nem sempre isso é uma realidade nas aldeias.

Braggio (2006) afirma que a “extincdo da lingua de um povo ocorre,
principalmente, devido a atuacdo conjunta dos motivos politicos, econdmicos e
ideolégicos, que apesar da resisténcia dos povos indigenas “tinge o cerne da lingua

e da cultura indigena™. Outra causa que esclarece a dissipacao de linguas indigenas
€ o deslocamento sociolinguistico. Conforme o RCNEI (1998, apud
AIBUQUERQUE,1999), isso acontece quando, “em situacdes de bilinguismo, a
lingua dominante vai, pouco a pouco, ocupando os dominios sociais da lingua

dominada” .

Entre os Karaja - Xambioa o avanco das ligagcdes sociopoliticas e
socioeconémica estabelece uma organizagdo hierarquica em que o povo indigena
fica em posicdo de desvantagem. Sob a ética da lingua, este avango enfatiza a
lingua portuguesa e ao mesmo tempo reduz o uso da lingua materna deste povo. O
que comega como um situagdo de bilinguismo pode evoluir para um quadro de
monolinguismo na lingua dominante (GUIMARAES, 2002 p.46)”. Para que isso seja
evitado, de acordo com Freire, Leite (1999) “é essencial que a escola seja um

instrumento de preservacao da lingua como identidade cultural.”

Em muitas sociedades , 0os grupos minoritarios sao estigmatizados por que se
encontra numa situagdo de desvantagem em relacdo aos majoritarios. Geralmente,
sao grupos carentes de oportunidades socioecondmicas (moradia, escola, trabalho e
Saude) e que se sentem impotentes frente ao dominio dos grupos majoritarios . “A
consequéncia imediata desse confronto entre dominante e dominados” é o
afloramento de tensdes, sentimentos e atitudes negativas, em relacdo aos povos
minoritarios, as suas linguas e as culturas”( ALBUQUERQUE,1999). As linguas

indigenas sao geralmente consideradas como “girias”, “dialetos agrafos”, “sem

gramatica” e sem utilidade comunicativa fora das aldeias (RODRIGUES,1988,p106).



Mesmo diante da situacdo de conflito linguistico-intercultural em que se
encontram essas duas comunidades, os Karaja-Xambioa tentam resistir linguistica
e culturalmente, conservando sua interagdo verbal cotidiana, bem como as
atividades culturais tradicionais como: festas, rituais, moradia , cantiga de patio,
cantiga de rua e corrida da tora.

Em geral, nessas comunidades, constatamos também grande atitude afetiva
dos indigenas com a lingua materna. De acordo com Hamel (1989.19), séo
observadas duas tendéncias que interferem no conflito linguistico: por um lado a
crescente extensao da lingua majoritaria e o desaparecimento da lingua minoritaria
como tendéncia principal, e por outro, certos elementos de resisténcia linguistica e
cultural da comunidade como tendéncia subordinada. Esta tendéncia se expressa na
resisténcia do sistema tradicional de comunicagédo e organizagao interna dos povos
indigenas em conservar a interacdo verbal cotidiana e as atividades culturais da

comunidade.

MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa se caracteriza como etnogréfica, tendo como inquietacao os
aspectos socioculturais e linguisticos que contribuem para a revitalizagao da lingua e
da cultura Karaja - Xambioa , voltada para uma perspectiva de educacao escolar
indigena bilingue, intercultural e diferenciada.



E de extrema relevancia frisar que “{...} etnografia também é um produto de
pesquisa. E uma narrativa sobre a comunidade em estudo que evoca a experiéncia
vivida daquela comunidade e que convida o leitor para um vicario ,encontro com as
pessoas {...}” (ANGROSINO, 2000, p.34) . Podemos acrescentar, ainda ,que o olhar
etnografico observa os detalhes busca dar significado a antes a este detalhes.

As idas a aldeia foram vistas pela ética de pesquisadora, com intuito de
observar e analisar, fazer entrevistas com os profissionais da escola indigena, e

registrar os efeitos das acdes realizadas por eles.

Em meados da década de 1980 foi criado a primeira escola fundada por
Manoel Achuré, uma pequena casa de palha com alguns bancos de madeira que
servia de cadeira para os alunos sentar, quase ndo se escreviam por falta de
materiais didaticos. A escola sé oferecia do primeiro ano ao quarto ano, quem
ministrava as aulas era o proprio lider um homem muito respeitado da época o

mesmo ministrava as aulas.

Sua importancia fez com que a escola recebesse seu nome, sendo assim
chamada de Escola Indigena Manoel Achuré, a mesma foi criada a partir do ato
publico Decreto de Criacdo n°1.196 de 28 de maio de 2001, no entanto, iniciou suas
atividades em 1986, até o ano de 2006 nao se registrava nenhum tipo de
documentos. O que existe hoje sdo algumas pastas com processo de alunos com

fichas individuais que se encontram incompletas e/ou rasuradas.

Com o trabalho intensificado de supervisdo das escolas indigenas, a partir de
2007 comegaram os registros através da utilizacao de diarios de classe, organizacao
de pastas processos de alunos com as fichas individuais e atas de resultados finais.

Foi um grande desafio fazer com que os professores indigenas se
integrassem ao novo sistema de registrar e documentar a vida escolar dos alunos;
mas com o trabalho do supervisor, Edvan Guarany, e apoiado por um inspetor
escolar, podem melhor registrar e arquivar as informac¢des daquela unidade escolar.

A escola esta situada em territério indigena, destinada a alunos indios,
dispbes de professores indios e o ensino é ministrado de forma diferenciada
especifica, intercultural e bilingue. Uma vez que, a estrutura € prépria da educacao



indigena, ou seja, além de garantir os conteudos da base nacional comum é

trabalhado o ensino da lingua materna.

Os momentos de cacga, pesca, plantio e colheita, bem como as atividades e
manifestacbes culturais sao considerados importantes para a escola indigena
Manoel Achuré. e em suas condicoes a escola tem um numero e dimensao das

salas de aula e dos espacos para a administracao,

A escola é toda construida de alvenaria, coberta com telha planas, paredes
chapiscadas e o piso € de cimento queimado. Sdo 02 (duas) salas de aulas com 36
(trinta e seis) metros?, a area para servicos administrativo dispde de 01 (uma) sala
com 18 (dezoito) metros? para servico de secretaria e coordenacdo, 01 (uma) sala
para a cozinha e armazenamento dos alimentos, bem como 01(uma) sala para
depoésitos de materiais didaticos. Entretanto, ndo esta feito o acabamento e as
dependéncias sanitarias. A dgua € proveniente da encanacdo, a iluminagdo e

ventilagdo da escola séo boas.

A escola indigena Manuel Achuré conta com 05 (cinco) professores
indigenas, formados pela Universidade Federal do Goias, no curso de Licenciatura
Intercultural., 02 (dois) deles exercem concomitantemente a funcdo administrativa
(coordenacéao e secretaria), e a funcdo docente, 01 (uma) merendeira e 01 (um)
vigia. O numero de alunos é de 60 (sessenta) alunos, os turnos funcionam pela

manha e a tarde, ndo ha atividade no turno noturno.

A estrutura curricular da educacgao indigena, bem como as normas gerais
observaveis, procura trabalhar em arte a parte cultural e artistica da comunidade
indigena, e ,na area de linguagem e cddigo ha o estudo da lingua Karajg;
obedecendo ao estudo diferenciado e bilingue.

O regimento escolar esta em fase de elaboragdo, uma vez que depende das
contribuicbes das comunidades escolares indigenas de todo o estado e de
materiais didaticos disponiveis. A escola Indigena Manoel Achuré dispoe de
mimedgrafo do PNDL, quadro giz, mapa geografico, lapis, caneta, caderno e
material esportivo. Tem ainda material para confecg¢édo de cartazes trabalhos artistico
como: papel A4 e cartolina.



A escola é carente de recursos, porém, isto ndo impede que a escola
funcione. Os indigenas Karaja-Xambio4, sao favoraveis a autorizacdo do
funcionamento do ensino fundamental do primeiro ao nono ano na Escola Indigena
Manoel Achuré. Em seguida quando os alunos terminam o nono ano 0s mesmos sao
transferidos para uma outra escola em outra aldeia do mesmo povo sendo assim

dando continuidade em seus estudo

As disciplinas oferecidas na Escola Indigena Manoel Achuré 05 (cinco), sdo
elas portugués, matematica, geografia, historia, ciéncias, inglés e a Yny Rubé

Chamou a atencao a fala de professora, que iniciou sua carreira na escola em
1993 quando era formada apenas com o magistério, apés sua graduacao na UFG, a
mesma deu continuidade em sua carreira como educadora. A maior dificuldade dos

alunos segundo a entrevistada € na escrita na lingua portuguesa.

No decorrer de nossa pesquisa, as observagdes foram continuas , portanto,
foi dada preferéncia as interagdes mais espontaneas e naturais . Diversas anotacdes
foram feitas no diario de campo pelo pesquisador, para melhor compreender o
comportamento linguistico das comunidades em estudo.

Atualmente, a escola desta aldeia esta sob administracdo da Secretaria de
Estado da Educacado e do Projeto de Formacao de Professores em Magistério do
Estado do Tocantins, que adota uma pratica pedagdgica que atende aos anseios
desse povo que € a de vitalizar a lingua e a cultura da comunidade. Portanto, as
realidades social, linguistica e histérica dessas comunidades vém sendo
consideradas, assim como a tradicao desses povos, reconhecendo como validos os
conhecimentos constituidos por eles. Para isto, a escola tem incorporado em seu
curriculo esse saberes. Através deles, os professores vém incentivando os alunos a
se envolverem na busca de explicacbes de modo a entenderem o mundo que 0s

cerca.

DISCUSSAO

Para obtermos sucesso em nosso propdsito de contribuir com acoes

educacionais que permitam a afirmacéo, manutencgao e revitalizacdo da cultura e da



lingua materna do povo Karaja Xambiod, julgamos necessario o conhecimento e
analise da realidade sociolinguistico e cultural das comunidades Karaja - Xambioa,
representadas em nosso trabalho, pelas de Xambioa, Warilyty e Kurehé a proposta
de estudar um comunidade como a dos Karaja — Xambiod veio junto com as
escolhas do método etnografico , pois por meio dele pode — se descrever as
crencas, linguas, tradicdes, comportamentos interpessoais, costumes e producdes
materiais desse grupo, na procura ura do significado de sua cultura
(ANGROSINO,2009).

Atualmente, ha um numero crescente de estudos a respeito da educacgao
escolar indigena e sua contribuicio nos processos de afirmacao da identidade
étnica e da lingua materna. Porém, é importante salientar que somente o
conhecimento amplo e real das questdes indigenas pode direcionar ag¢des mais

positivas e mais proveitosas em relacao a preservagao da minorias étnicas.

O curriculo escolar das escolas indigenas deve ser adaptado ao povo
indigena. O conteldo a ser ministrado na escola , como menciona Brito (2004),

Deve estar voltada para a discusséo da situa¢do indigena de acordo com a
funcdo a ser assumida pela educacao para o indio . Isto inclui também o
uso de elementos da cultura tradicional na escola , como os mitos , por
exemplo . As proposi¢des convergem para a utilizagdo deste relatos como
elemento motivador dentro da escola .{...} Os podem ser utilizados para
motivara a aprendizagem escolar ,embora a escola ndo deva substituir os

aspectos proprios da tradicao oral (p.113).

Como confere Freire (2004), na época em que a escola foi instalada em terra
indigena, a cultura, as linguas, a meméria oral, o conhecimento e a arte dos povos
indigenas foram eliminados da sala de aula . O papel da escola era fazer com que
os alunos indigenas esquecessem suas culturas, deixassem de ser indigena e se

integrassem a sociedade envolvente.

As linguas indigenas eram vista como o grande impedimento para que isso
acontecesse, a escola, entdo, ensinava os alunos indigenas a falar e a ler e escrever
em portugués. De acordo com a histéria , a escola pode ter contribuido muito com a
implementacdo de uma politica que contribui para extingdo de mais de mil linguas
indigenas.



Sob este contexto, os Karaja — Xambiod sdo um povo que vem lutando ao
longo do contato com a sociedade majoritaria , para manter vivas a cultura e a
lingua materna. De acordo com ALBUQUERQUE (1999) ,”’quando esse considerava
a sobrevivéncia das linguas indigenas , tem se que pensar também em outra “armas
usadas contra eles e que foram usadas e sao tdo perigosas quanto o genocidio”. O
autor esclarece ainda que uma das formas usadas por falantes de lingua
dominantes para manter o seu poder linguistico é demonstrando aversdo pelas
linguas minoritarias, ao menciona-las como “dialetos”, “lingua pobre” ou “linguas

imperfeitas”.

E para que isto aconteca, sdo necessarias estudos especificos que auxiliem o
processo de educacao escolar e que cooperem com a construcdo de um curriculo
escolar Karaja - Xambioa. Este curriculo deve considerar a relacao existente entre
educacao e cultura e valorizar a lingua materna como meio de instrucao entre esses
povos para que a escola garanta efetivamente uma educacao bilingue, diferenciada,

intercultural e especifica.

Pois, uma educacao neste moldes colabora com a manutencdo ndao apenas
da lingua, mas também de importantes elementos do conhecimento deste povo,

representado assim uma possibilidade de fortalecimento da sua cultura e identidade.
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