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O que é que se encontra no inicio? O jardim ou o jardineiro? Eo
Jjardineiro. Havendo um jardineiro, mais cedo ou mais tarde um
jardim aparecerd. Mas, havendo um jardim sem jardineiro, mais
cedo ou mais tarde ele desaparecerd. O que é um jardineiro? Uma
pessoa cujo pensamento estd cheio de jardins. O que faz um jardim
sdo os pensamentos do jardineiro. O que faz um povo sdo os
pensamentos daqueles que o compoem.

(Rubem Alves)



RESUMO

A presente pesquisa se desenvolveu a partir de visitas a aldeia Manoel Alves Pequeno, onde vive
uma parcela do povo Kraho, cuja lingua, de mesmo nome, é falada por aproximadamente 3.120
habitantes, distribuidos em 29 aldeias, situadas entre os municipios de Goiatins e Itacaja do
estado do Tocantins (cf. DSEI/Tocantins, 2014). Este trabalho tem como objetivo a elaboragdo de
uma proposta de glossario trilingue (Krahé — Portugués — Inglés), visando contribuir com o
ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa na Escola 19 de Abril da aldeia Manoel Alves Pequeno.
Fazem parte do corpus da pesquisa os materiais didaticos produzidos no Laboratério de Linguas
Indigenas - LALI/UFT com o apoio do Programa do Observatério da Educacio Escolar Indigena
— OBEDUC/UFT/CAPES, bem como o resultado de uma entrevista realizada com um dos
membros da comunidade indigena Krahd. Esse trabalho se justifica pela falta de material didético
especifico e diferenciado para o ensino da Lingua Inglesa na aldeia referida. De acordo com o
Censo escolar 2015, apenas cerca de 50% das escolas indigenas possuem material didético
especifico e diferenciado. Esse problema se agrava ainda mais quando se trata do ensino de
lingua estrangeira nas aldeias. O Resultado final da nossa proposta conta com quarenta e oito
(48) entradas, organizadas em ordem alfabética, de acordo com cada categoria, conta também

com os equivalentes em lingua Portuguesa e Inglesa e com suas respetivas transcri¢des fonéticas.

Palavras-chave: Lingua Indigena Krahd; Glossario Trilingue; Lexicografia.



ABSTRACT



SUMARIO

INTRODUGAO............ooooeeeeeeeeeeeeeeeee e 10
SOBRE O POVO E A LINGUA KRAHO.........ccoooooorriinreeineeieeeeseeseesesessessssnsns 12
Lo1. O POVO. ittt ettt e a e st s et e b e sab et e st e ebbeeeaeeenas 12
L.20 A TIEUA. .ttt ettt e et e e e ettt e st eebeeeasteesbeesnteennbeeenbeeesaeennneenns 14
. REFERENCIAL TEORICO............coosiiiiriieeinseiesnseeessssesssssesssssess s sesssssssssssssesessenns 15
2.1. Educacao Escolar Indigena: Ensino e Aprendizagem LI ...........ccccooviiiniiiiiiinniienieene, 15
2.2. O termo LeXiCOrafia.......coouiiiiiiiiiieie ettt et st 17
2.3. Lexicografia em obras de linguas indigenas brasileiras..........c.ccceceveevienieniecnicnnicnnennne. 19
2.4. Diciondrios € GlosSArios — TIPOlOZIa......cccueieruieeriiieeriiiieiieriee ettt 20
. METODOLOGIA PARA ELABORACAO DO TRABALHO............c..cccccoovveierrnnnan, 22
3.1, APliCACA0 dA ENITEVISTAL.ccuvieetieeiieeriite et ee et ete et et e st e e ee et e e st eesbeesaaeeesteesneeennseens 24
3.2, SEleCA0 dO LEXICO. c.uuiieuiiiiiiiieiitete ettt sttt et 25
3.3. GloSSArio: MACTO € MICTOCSIIULULA. .....cerutiruririieeiteeiieenieenttenite st eettesresaeeemeesreeeeenbeesreeseens 28
3.4, A MACTOCSITULUTA. c...eeutieeiiieeiiie ettt ettt st e et ebt e et esabeesbeesabeeebbeesaeeesateesabeeensaessneenns 28
3.5, A TNICTOCSIIUTA. .. euvveeieeeiteeite ettt et et ettt e et e st e st e et teesbe e et e e ssbeeeabaesbeeesneenseeesanee 28
3.6. Elaboracao dO GIOSSATIO. ......cccccuviieeiiieeieeee et ettt eeitee e te e e e sraee s eere e e eaeeeenseeeenseeens 29
o DISCUSSAO E ANALISE ........ccoooovvvimmiriiimenriiinesesessssessssssssssssssssssssssssssssesssssssessssssnnns 31
4.1, ANALISE dA ENITEVISIAL.c..ueiiriiieiiiieiieeeite ettt ettt ettt e st e s bt e sabteebbeesaeeesareenas 31
4.2. ApresentaCao dO GIOSSATIO......uevruiiriieeriiieeiie ettt e ete e stte e st e e e sabeeebeeeseneenns 35
CONSIDERACOES FINAIS.......ooomioioooieeeeeeeeeeeeeeeee e 42
REFERENCIAS. ...ttt sessses et sess st 43

ANEXOS



INTRODUCAO

O povo indigena Krahd vive entre os municipios de Goiatins e Itacajd do estado do
Tocantins, eles estdo distribuidos em 29 aldeias, numa drea denominada Kraholandia. A lingua
Kraho pertence a familia linguistica J& do Tronco Macro-Jé (RODRIGUES, 2002a, p. 47), sendo
uma das 180 linguas indigenas, aproximadamente, faladas no Brasil (RCNEI, 1998).

Este trabalho foi desenvolvido a partir de visitas a aldeia Manoel Alves Pequeno, onde
vive uma parte do povo Krahd, localizado préximo a cidade de Itacaja. Para isso, a cultura, a
educagdo escolar indigena e, principalmente, a lingua desse povo foram objetos de andlise da
nossa pesquisa, que tem como objetivo maior apresentar uma proposta de elaboracdo de um
modelo de glossario trilingue (Kraho- Portugués- Inglés), que auxiliard professores e alunos
indigenas no ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa (doravante LI) na Escola Indigena 19 de
Abril da aldeia Manoel Alves Pequeno, visto que a falta de material didédtico especifico, voltado
para a educacdo escolar indigena, ¢ um dos obsticulos enfrentados para a efetivacdo de uma
educacdo de qualidade e diferenciada nas escolas indigenas brasileiras. Essa auséncia de material
didatico se faz ainda maior quando se trata do ensino da LI nessas escolas indigenas.

Para a realizacdo deste trabalho foi analisado o léxico da lingua Kraho, levando em
consideracdo o corpus de pesquisa, que sdo os materiais didaticos que foram produzidos no
Laboratério de Linguas Indigenas — LALI, com o apoio do Programa do Observatério da
Educacdo Escolar Indigena — OBEDUC', e do Ndcleo de Estudos e Pesquisas com Povos
Indigenas-NEPPI*, a fim de buscarmos os campos seminticos para compor o modelo de
glossério, para depois identificarmos as unidades lexicais, dentro desses campos semanticos,
necessdrias para elaboragdo do nosso trabalho. Mas, para que esta pesquisa pudesse ser
desenvolvida, antes de mais nada, foi de grande valor analisar as contribuicdes de autores como
Albuquerque (2012, 2016), Rodrigues (2002), Melati (1978), Caldas (2009), entre outros que se

dedicaram ao estudo das linguas indigenas brasileiras. Para as bases tedricas e metodolégicas de

! Programa do Observatério da Educagdo — OBEDUC/CAPES/INEP/UFT. Edital 049/2012. Projeto 11395.

* O NEPPI é um 6rgdo de natureza executiva que tem o objetivo de coordenar Programas e Projetos de pesquisa
direcionado para as comunidades indigenas. Fonte: <http://www.neppi.org/?template=oque.php>

10



nossa pesquisa apoiamo-nos em trabalhos de autores como Welker (2004), Borba (2003),
Krieger e Finatto (2004), entre outros.

Os capitulos seguintes tratardo minuciosamente das questdes sobre lingua e cultura do
povo Krahd, educacdo escolar indigena, lexicografia, lexicografia em obras de linguas indigenas

brasileiras e a metodologia do trabalho.
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1. SOBRE O POVO E A LINGUA KRAHO

1.1. O povo

O povo Krahd habita uma drea de aproximadamente trezentos e vinte mil hectares (320.
000 ha), reserva indigena denominada Kraholandia, conforme dados do Decreto de n® 102 de 05
de agosto de 1944, localizada entre os municipios de Goiatins e Itacaja do estado do Tocantins,

eles estao distribuidos em 29 aldeias, (DSEI/Tocantins, 2016).

Figura 1. Localizag@o da area indigena do povo Krahd. Fonte: (http://www.trabalhoindigenista.org.br)

A aldeia € organizada de maneira circular, as casas estdo dispostas na extremidade do
circulo e € ligado ao centro por caminhos. No centro da aldeia fica localizado o péatio, um local
sagrado para os indigenas, € nesse local onde sdo realizados os rituais, as festas, reunides e outros

eventos (MELATTI, 1978).
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Figura 2: Design das aldeias do povo Kraho.?

A comunidade também tem seu modo de organizacio, o povo Krahd € dividido em dois
partidos Wakméjé e Katamjé, cada partido é responsdvel por administrar, social, politica, e
culturalmente a vida na aldeia, o0 Wakméjé representa o verdao e o Katamjé o inverno. Uma forma
de distinguir essas duas metades é por meio das pinturas corporais, os membros do Wakmgéjé
pintam seus corpos com pinturas na vertical e os membros do Katamjé, por outro lado, tem seus
corpos pintados com listras na horizontal, sio muitas as formas de representacio desses partidos,
como localizacdo (leste, oeste), estacdo (verdo, inverno), animais, vegetacdo (seca, umida),
enfeites, estd associado também ao parentesco, enfim, sdo muitas as associacdes feitas a cada
metade (MELATTI, op.cit.).

Sobre a localizagdo da populagdo Krahd, sabe-se que até se estabelecerem na regiao onde
se encontram hoje eles enfrentaram muitas lutas por territorios € se envolveram em muitos
conflitos, o ultimo deles foi um conflito sangrento, ocorreu em 1940 onde mais de 20 indios

foram mortos (MELATTI, op. cit.). Depois desse massacre o povo Kraho recebeu assisténcia do

? Fonte: (http://kraho-virtual blogspot.com.br/2012/03/designer-da-aldeia-kraho.html)
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Servico de Protecio ao Indio (SPI) e recebeu do governo do Goids uma drea de terras,
oficializado pelo Decreto de n® 102 (op. cit), local onde hoje se encontra a Kraholandia.

No que diz respeito a subsisténcia — baseada na criagdo de animais, como galinhas,
porcos, gado, também pelo plantio de alguns alimentos, arroz, feijao, milho, banana, mandioca e
abébora (SANTOS, 2014), outra fonte de renda desse povo ocorre por meio da venda de
artesanatos, como bolsas, colares, pulseiras, brincos, dentre outros.

E importante saber que hoje em dia o contato entre mehi (autodenominagio do povo
Kraho) e cup€ (é como sdo chamados os ndo indigenas) di-se de forma pacifica. A aldeia Manoel
Alves Pequeno fica localizada a 6 km da cidade de Itacajd, o que resulta num contato maior entre
a populacdo indigena e ndo indigena, facilitando as relagdes entre as duas culturas.

Embora haja um contato constante com a comunidade ndo indigena, o povo Kraho tenta
preservar sua identidade mantendo a lingua e a cultura por meio dos ritos, jogos, dangas, e outras
manifestacdes culturais. E a escola, que um dia serviu para tirar a identidade do povo indigena,
(quando estes foram colonizados) hoje € o principal meio de manutengdo e revitalizacdo da

lingua e da cultura desses povos (BRASIL, 2001).

1.2. A Lingua

A Lingua indigena Kraho pertence a familia linguistica J& do Tronco linguistico Macro-Jé
(RODRIGUES, op. cit.), é falada por cerca de 3.120 pessoas’ e faz parte das 180 linguas
indigenas, aproximadamente, faladas no Brasil (RCNEIL/98).

O alfabeto da lingua Kraho apresenta 29 grafemas, sendo 13 consoantes (c, g, h, j, k, m, n,
inventdrio fonoldgico dessa lingua possui 29 fonemas, sendo 13 fones consonantais (p, t, k, g, ?,
k& 4, A, m, n, D, r, w, j) e 16 vocdlicos, divididos em orais (a, A, e, &, i, #, 0, 9, ¥, ) € nasais (4, €,
i, 1, 0, 01), conforme Albuquerque (2016). Contudo, ndo hd uma correspondéncia direta entre

grafema e fonema, um grafema pode apresentar fonemas diferentes (ALBUQUERQUE, op. cit.).
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2. REFERENCIAL TEORICO

Para realizacdo deste trabalho foi de fundamental importincia realizar leituras na drea da
Educacdo Escolar Indigena, bem como das leis que regem a Educagdo, para que pudéssemos ter
uma compreensdo maior sobre a questdo do ensino da LI nas escolas indigenas do Brasil, em
especial, Kraho, assim como o que diz respeito a producdo de material didatico especifico para
essas escolas. No que concerne a elaboragdo do glossario, fizemos um estudo especifico sobre
Lexicografia, ciéncia responsdvel pela producgdo de dicionérios e glossarios.

Este capitulo, portanto, objetiva trazer, de forma resumida, as obras consultadas para

fundamentacdo tedrica de nosso trabalho.

2.1. Educacio Escolar Indigena: Ensino e Aprendizagem LI

A partir da promulgacio da Constitui¢do de 1988, e com o advento da LDB 9394/96, os
povos indigenas conquistaram o direito a uma educacgdo bilingue, intercultural e diferenciada. A
Lei, citada acima, traz mais avancos e conquistas para a Educag@o Escolar Indigena, pois prevé o
apoio a elaboragdo e publicacdo de materiais diddticos, especificos e diferenciados.

De acordo com o censo escolar 2015°, apenas cerca de 50% das escolas indigenas contam
com material didatico especifico. A Escola Indigena 19 de Abril estd inclusa nesse percentual, a
partir da implementacdio do Projeto de Apoio Pedagégico a Educacdo Krahd foi possivel
promover acdes, por meio de oficinas pedagdgicas, que corroborassem na producdo de material
didatico para a comunidade indigena Kraho (ALBUQUERQUE, 2014). O projeto conta com o
apoio do Programa do Observatorio da Educagdo Escolar Indigena (OBEDUC) desenvolvido no
Laboratério de Linguas Indigenas (LALI/UFT). E importante ressaltar que esses matérias sdo
desenvolvidos pelos proprios professores indigenas Krahd, com a participacdo dos bolsistas dos
programas de doutorado e mestrado, bem como os alunos de graduagdo vinculados ao programa

do OBEDUC, sob a coordenagdo do professor Dr. Francisco Edviges Albuquerque.

* Dados do DSEl/Tocantins, 2016.

> BRASIL. Ministério Piblico Federal - Procuradoria Geral da Repiiblica - 6* CAmara de Coordenacio e Revisdo —
Populacgdes Indigenas e Comunidades Tradicionais — Assessoria Pericial. Relatério Técnico N° /2015/6°CCR/Asper.
Disponivel em: http://www.mpf.mp.br/atuacao-tematica/ccr6/dados-da-atuacao/projetos/mpf-em-defesa-da-escola-
indigena-1/docs_relatorios-tecnicos/resumo-analitico-do-diagnostico-censo-escolar.pdf. Acesso em: 20/09/2016.
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No que se refere ao ensino de Lingua Estrangeira (LE), o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI) afirma que o ensino de LE nas escolas € um direito da
populacdo indigena, seja por estarem localizados em regido de fronteira ou pela preocupacido com
a entrada de alunos indigenas na universidade, uma vez que € exigido no ENEM (principal forma
de ingresso nas universidades brasileiras) o conhecimento de pelo menos uma LE. Portanto, fica
a cargo da comunidade decidir qual LE deve ser ensinada nas escolas, de acordo com as
necessidades da comunidade.

Na Escola Indigena 19 de Abril, a LE adotada é a Lingua Inglesa. A comunidade
indigena Krah6 tem a preocupacdo de que os alunos indigenas tenham além de uma educagdo
bilingue e diferenciada uma educagdo que incorpore novos conhecimentos que contribuirdo com
o futuro deles. Para eles, a LI vém para “somar”, pois trata-se de uma lingua falada no mundo
inteiro e € considerada pelas liderancas como um conhecimento importante para o
enriquecimento escolar dos alunos indigenas pois futuramente poderdao fazer uso dessa lingua
para o ingresso em universidades por meio de vestibulares, por exemplo.

Embora haja interesse por parte da comunidade indigena, o ensino e aprendizagem da LI
na aldeia Manuel Alves Pequeno se dd de forma muito limitada, alguns dos obsticulos que
impedem que esta seja desenvolvida de forma efetiva sdo a falta de professor qualificado na érea,
pouco ou nenhum contato com a lingua e a cultura a ser estudada e também falta de material
didatico especifico e diferenciado para o ensino dessa lingua estrangeira.

Como podemos ver, garantir o direito a aprendizagem de uma LE ao povos indigenas nao
¢ o suficiente, pois para que haja eficdcia no ensino € necessdrio professores capacitados bem
como material didatico especifico para o ensino da lingua a ser estudada. Essa é uma questao que
serd tratada posteriormente neste trabalho.

Os topicos a seguir tratam da ciéncia que serviu de suporte tedrico-metodolégico para

producdo do nosso trabalho.

2.2. O termo Lexicografia

O termo Lexicografia é resumidamente definido por Krieger e Finatto (2004, p. 47) como
uma “arte ou técnica de compor diciondrios”’, nesse sentido, ainda de acordo com as autoras

(idem) a lexicografia tem a ver mais ao fazer pratico e menos “ao fazer teérico” (2004, p. 48).
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Embora a lexicografia seja vista mais como uma parte pratica, como a drea de produgio
dicionaristica, o termo lexicografia tedrica comega a ganhar vez, isso ocorre a partir do século
XX com a implantacdo da linguistica (KRIEGER; FINATTO, op. cit).

Outros autores como Welker (2004) e Borba (2003) também trazem essa concepgao de
lexicografia pratica e tedrica. Herbert Andreas Welker, apresenta em seu livro Diciondrios: uma
pequena introdu¢do a Lexicografia, a definicdo de lexicografia em dois sentidos. Primeiro no
sentido de lexicografia prdtica que ele define como “a ‘ciéncia’, ‘técnica’, ‘pritica’ ou mesmo
‘arte’ de elaborar diciondrios” (2004 p. 11) e em outro sentido como lexicografia tedrica que ele
adota usando o termo metalexicografia. E ainda de acordo com o autor (op. cit.) esse segundo
sentido da lexicografia, ou seja, a metalexicografia é que € ‘“responsdvel” por tratar dos
problemas relacionados a producdo de diciondrios, ou seja, o estudo relacionado ao fazer
lexicografico ao uso dos diciondrios, das pesquisas que envolvem a lexicografia sdo tarefas da
metalexicografia. E é nesse sentido que Welker (2004) divide o trabalho do lexicogréfico, o que
compete ao lexicografo € a producdo de diciondrios, de materiais lexicograficos, ja o
metalexicografico “escreve sobre diciondrios” (p. 11). Borba (op. cit.), mostra essa mesma visao
em seu livro Organizagdo de diciondrios — uma introdugdo a lexicografia (2003) que diz que a
lexicografia enquanto pratica “ocupa-se de critérios para sele¢do de nomenclaturas, ou conjunto
de entradas (...)” ja a teoria “procura estabelecer um conjunto de principios que permitam
descrever o léxico (total ou parcial) de uma lingua, desenvolvendo uma metalinguagem para
manipular e apresentar informacdes pertinentes.”, ou seja, a teoria lexicogréfica oferece subsidios
para o lexicografo, compete a ela o estudo e andlise desse fazer lexicografico.

De acordo com Krieger e Finatto (2004, p. 48) a Lexicografia parte do caréter prescritivo

para o descritivo.

[...] as reflexdes sobre o fazer lexicografico ressaltam que este ganha em qualidade ao
deixar de ser somente compilador, e ao se orientar por um paradigma tedrico-
metodoldégico pertinente aos propdsitos desse fazer nao apenas no ambito semantico, mas

também no funcionamento morfossintatico do 1éxico.

Ou seja, o fazer lexicografico por si s6 ndo consegue atender as necessidades reais dos
usudrios desses materiais. E necessario, portanto, que a teoria esteja envolvida, para que possiveis

problemas possam ser analisados e resolvidos.
17



Podemos concluir q a lexicografia sofreu uma evolugdo, deixando de ser apenas uma arte
ou técnica na producdo de diciondrios, tornando-se, assim, uma ciéncia capaz de discutir
problemas que envolvam sua produgdo lexicografica, uma ciéncia que reflete sobre o seu fazer

lexicografico para que se tenha de fato um uso efetivo dessa produgao.

2.3. Lexicografia em obras de linguas indigenas brasileiras

A Lexicografia bilingue em obras de linguas indigenas estd presente em trabalhos
académicos como artigos, dissertacdes e teses. Isso ocorre porque hd cada vez mais uma
preocupacdo em preservar e documentar as linguas indigenas, como diz Ferreira “comeca-se
entender que trabalhos como esses sdo necessdrios e de fundamental importancia para qualquer
estratégia de manuten¢do e continuidade da cultura e da lingua desses povos.” (2013, p. 16).
Encontramos alguns trabalhos lexicograficos de linguas indigenas (s6 para citar alguns), que
inclusive, alguns deles, serviram como referéncia para o desenvolvimento deste trabalho: Uma
proposta de diciondrio para a lingua Ka’apor (CALDAS, 2009), Estudo lexical da lingua
Matis: Subsidios para um diciondrio bilingue (FERREIRA, V., 2005), Construcdo de diciondrio
para a lingua wayoro: Passos iniciais (RIBEIRO; NOGUEIRA, 2014), Construindo um
diciondrio parakand-portugués (SILVA, 2003), Estudo Lexicogrdfico da lingua Terena:
proposta de um diciondrio bilingue Terena-Portugués (SILVA, 2013), Léxico da lingua
apurind: Proposta de um diciondrio bilingue (FERREIRA, A., 2013), Terminologia em lingua
indigena: a construgcdo do diciondrio escolar Portugués-Mundurukii na drea do Magistério
(FERREIRA, T., 2013). Com essa amostra, j4 podemos ver que o interesse em estudar o 1éxico
das linguas indigenas vem crescendo cada vez mais, o que € muito importante, pois trabalhos
como esses além de documentar a lingua indigena, contribuem com a manutengao e revitalizagao
das linguas indigenas.

A lingua indigena Krahd ja possui trabalhos publicados de natureza lexicografica, o que
de certa forma auxilia no desenvolvimento desta pesquisa. Um desses trabalhos é um pequeno
vocabuldrio intitulado Glossdrio Bilingue Kraho/Portugués: Uma Contribuicdo para o
Fortalecimento da Lingua Kraho (SOUZA; ALBUQUERQUE, 2012). Ha também o Diciondrio

Bilingue Kraho-Portugués / Portugués-Kraho, ainda em elaboragdo, que tem por objetivo
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descrever e documentar a lingua indigena Krahd, um importante instrumento de manuten¢ao da
lingua desse povo.

Nesse topico discutimos sobre a importancia do estudo e documentacdo do léxico de
linguas indigenas, como meio de preservacao e revitalizacdo dessas linguas.

O proximo topico discorre sobre a tipologia dos dicionérios e glossarios.

2.4. Dicionarios e Glossarios — Tipologia

Nessa parte trataremos da tipologia de Diciondrio e Glossdrio, para que possamos
compreender as diferencgas e similaridades entre os mesmos.

Landau (1989) apud Ferreira (2005) afirma que os diciondrios podem ser classificados por
diversos fatores, entre eles “variedade, perspectiva e apresentacido”. Esses fatores dizem respeito
a questdes como quantidade de linguas usadas no processo, classificando o diciondrio como
monolingue, bilingue ou multilingue (quando ocorre mais de duas linguas), diz respeito também a
quantidade de verbetes que o diciondrio comporta, que pode englobar ou ndo todo o léxico de
uma lingua, e por dltimo trata também da organizacdo das entradas, se estas seguem uma ordem
alfabética ou outra ordem (FERREIRA, 2005), essas sdo algumas das caracteristicas desses
aspectos.

Ainda de acordo com Landau (op. cit., apud Ferreira, 2005) a diferenca entre diciondrios
monolingues e bilingues ndo se limita apenas ao nimero de linguas que ele contempla, mas
também com a proposta do trabalho. A autora explica que “o diciondrio bilingue consiste em uma
lista de palavras ou expressdes em uma lingua (a lingua “fonte”) para a qual, idealmente,
equivaléncias exatas sdo dadas em outra lingua (a lingua “alvo”)”. Ou seja, esse tipo de
diciondrio auxilia os falantes de uma determinada lingua no conhecimento de uma outra lingua.

Usaremos o termo ‘equivaléncia’ ao invés de ‘traduc@o’ pois de acordo com Nida (1958,
apud Ferreira, op. cit) “ndo ha correspondéncia exata entre linguas diferentes”, por exemplo o
termo saudade ndo tem um equivalente na LI, na falta dessa equivaléncia usa-se a frase “I miss
you” que em portugués significa “sinto falta”. Essa é uma questdo problemdtica encontrada em
obras bilingues, tornando-se mais complexa quando se tem o envolvimento de uma terceira

lingua.
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Sobre a tipologia dos diciondrios bilingues, Ferreira (op. cit.) diz que eles podem ser
classificados como unidirecionais (monodirecionais) ou bidirecionais. Os dicionarios
unidirecionais sdo aqueles que se destinam apenas aos falantes de uma das linguas contempladas
no diciondrio, por exemplo, em um diciondrio Portugués-Inglé€s a contribui¢do serd apenas para
os falantes do portugués pois as entradas estardo na referida lingua, para um falante do inglés,
que ndo tem muito conhecimento da lingua portuguesa (LP), esse tipo de diciondrio ndo serd
satisfatorio. Ja um diciondrio cuja as entradas estdo dispostas nas duas linguas Portugués-Inglés —
Inglés-Portugués a contribuicdo acontecerd para ambas partes, esse tipo de diciondrio € chamado
bidirecional. Posto isto, nossa proposta segue a forma unidirecional, pois o glossario que
almejamos produzir é destinado aos alunos e professores indigenas Kraho, ou seja, para os
falantes da lingua Krahd, que corresponde a lingua de entrada do glossario.

Quanto ao termo ‘glossario’ Pontes (1997, apud FILHO, 2008) o conceitua como “listas
de termos técnicos de alguma especialidade, ordenadas alfabeticamente, providas de defini¢des.
Assim como os diciondrios os glossdrios também podem ser monolingiies, bilingiies e
multilingiies;”.

Outra defini¢do, encontrada em O Manual de Terminologia (Pavel et Nolet, 2002),

traduzido para o portugués por Enilde Faulstich (apud FERINI, 2006), define glossario como:

Repertério de termos, normalmente de uma area do conhecimento, apresentados em ordem
sistemdtica ou em ordem alfabética, acompanhados de informacdo gramatical, definicao,
com ou sem contexto. Lista de palavras de uma obra pouco conhecidas ou desusadas,

apresentadas com sua defini¢do. (p. 44)

Ainda nesse mesmo sentido, Krieger e Finatto (2004, p. 51) o definem como “repertdrio
de unidades lexicais de uma especialidade com suas respectivas definicdes ou outras
especificacdes sobre seus sentidos. E composto sem pretensdo de exaustividade”. Uma das
principais diferencas entre diciondrio e glossario se da por meio da dimensao deste, o diciondrio
contém um léxico muito maior do que o glossario, além da quantidade maior de verbetes o
diciondrio carrega uma série de informagdes a mais. Mas, o que ird definir essas questdes de

macro e microestrutura é a funcdo que este diciondrio/glossdrio ird empregar, bem como o

publico alvo (FROMM, 2004).
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Nesse segmento, o termo ‘glossario’ que aqui é empregado tem a caracteristica de “ndo
apresentar defini¢cdes, mas tdo-somente uma lista de unidades lexicais ou terminoldgicas
acompanhadas de seus equivalentes em outras linguas” (BARROS, 2004, p. 144). De acordo
com isso, 0 modelo aqui proposto terd um pequeno vocabuldrio de unidades lexicais, dispostas
em campos semanticos, € seus equivalentes nas linguas, Portuguesa e Inglesa e contard também
com ilustragdes. Sobre o uso de figuras em livros didaticos de linguas Fernandes e Cordeiro
(2009) constataram que “as gravuras em livros didéticos de linguas ilustram a sociedade falante
da lingua-alvo em situagdes tipicas, mas ndo somente com fins didatico-pedagdgicos, elas
também difundem ideologias e paradigmas culturais dessa lingua”, diante disso, optamos por
ilustrar nosso modelo de glossario com desenhos feitos pelos préprios indigenas da aldeia
Manoel Alves Pequeno, pois desse modo, a cultura do povo Krahd serd valorizada, atendendo,
desta maneira, a demanda da comunidade por uma educagao especifica.

No préximo capitulo apresentaremos os objetivos, justificativa e problematizacdo que

conduziram o desenvolvimento dessa pesquisa.

21



3. METODOLOGIA PARA ELABORACAO DO TRABALHO

Este capitulo trata do caminho percorrido para realizacdo deste trabalho. Esta divido da
seguinte forma: estudo da bibliografia que compde o referencial tedrico, elaboracdo, execugido e
andlise da entrevista, levantamento das unidades lexicais, produ¢do de fichas terminoldgicas e
elaboragdo da proposta de glossario.

Portanto, para realizacdo da presente pesquisa, fizemos, primeiramente, uma pesquisa
documental para estudo e andlise das leis que regem a educacdo escolar indigena. Os textos
legais, que nos serviram de apoio, encontram-se disponiveis na internet, as referéncias completas
desses documentos estdo listados na parte Referéncias. Além desse material, fez-se necessario
um estudo bibliografico da ciéncia responsdavel pela producdo de diciondrios/glossérios,
Lexicografia, como também dos termos que a envolve. Foram lidas obras tedricas, teses,
dissertagdes e artigos publicados.

Além dos documentos de cunho bibliografico e documental, nosso trabalho se configura
como uma pesquisa de base etnogrifica com observacdo participante, pois para o progresso da
mesma, fez-se necessdrio conhecer mais de perto a cultura e a lingua do povo Kraho, que se deu
por meio de visitas a aldeia Manoel Alves Pequeno, de onde foram coletados os dados
necessarios para consumacao deste trabalho.

Assumimos, portanto, nesta investigacdo, uma abordagem qualitativa, pois, nas palavras
de Almeida, Albuquerque e Aoki (2012, p. 163) apoiado em Filho & Gamboa (2009) a

abordagem qualitativa se configura como:

(...) um tipo de pesquisa que busca entender um fendmeno especifico em
profundidade, e que ao invés de dados estatisticos, regras e outras generalizagdes,

trabalha-se com descri¢des, comparagdes e interpretacdes. A pesquisa qualitativa
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€ mais participativa e, portanto, os pesquisadores podem direcionar o rumo da

averiguacdo em suas interagdes com o objeto pesquisado.

Usamos como instrumento de pesquisa para coleta de dados o método entrevista e
também materiais didéticos®, utilizados nas escolas do povo Krahd. A entrevista foi aplicada na
tentativa de que os resultados obtidos respondessem ao nosso questionamento inicial. Ja os
materiais diddticos foram utilizados para extracdo dos campos semanticos e, consequentemente,
das entradas para composi¢ao do glossario.

Os procedimentos tedrico-metodoldgicos, adotados neste capitulo, serdo descritos a

seguir.

3.1. Aplicacao da entrevista

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, estivemos na aldeia Manoel Alves Pequeno
para coleta de dados para o presente trabalho, para isso, contamos com um roteiro de entrevistas,
que seriam feitas com o diretor da Escola Indigena 19 de Abril, o professor da disciplina de
Lingua Inglesa Moderna, e também com os alunos e liderangas indigenas. Devido a algumas
limitacOes, conseguimos apenas um participante para responder o roteiro de entrevista, 0 mesmo
faz parte da lideranca indigena do povo Kraho, tendo assumido, por varios anos, o cargo de
diretor da Escola Indigena 19 de Abril. O mesmo possui graduacdo em Licenciatura Intercultural
pela Universidade Federal do Goids e € atualmente aluno do mestrado do Programa de Pds
Graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade Federal do Tocantins. Por uma questiao de ética
ndo terd o nome divulgado, o participante serd nomeado aqui de Pedro.

O roteiro base para a entrevista semiestruturada’ contou com seis (6) questdes, sendo
cinco (5) dissertativas e uma (1) objetiva, no entanto, outras questdes foram surgindo durante a
discussdo. Esse tipo de interlocu¢do permite informagdes mais amplas, uma vez que ao
responder uma questdo, ja pré-determinada, outras questdes vao sendo coladas e esclarecidas,
oportunizando resultados que vao além do esperado. Na tentativa de definir esse tipo de

entrevista, Manzini (1990/1991 apud Manzini, 2004) declara que “a entrevista semi-estruturada

® Materiais didaticos especificos utilizados nas escolas do povo Krahé.
7 A entrevista completa esté disponivel na parte ANEXOS.
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estd focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstincias momentaneas a
entrevista”. Dessa forma, foi possivel formar novos questionamentos quando as respostas nao
eram satisfatdrias, alcangando assim nosso objetivo.

Antes da realizacdo da entrevista, comunicamos ao participante sobre nossa proposta,
para que o mesmo ficasse ciente da situagdo e se dispusesse a colaborar. Feito isso, executamos a
entrevista, que teve como objetivo responder a seguinte pergunta: Qual a relevdincia do
Glossdrio Trilingue Kraho-Portugués-Inglés para o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa
na Aldeia Manoel Alves Pequeno? Para isso, elaboramos um roteiro bdsico com as seguintes

perguntas:

1- Na sua opinido, qual a importancia da Lingua Inglesa na comunidade indigena?

2- O Ensino de Lingua Inglesa na aldeia é aplicado de forma diferente das escolas ndo
indigenas?

3- Quais as dificuldades que a Escola Indigena 19 de Abril enfrenta ao promover o ensino
de Lingua Inglesa?

4- A escola possui algum material diddtico para trabalhar a lingua inglesa?

5- Vocé acredita que ter um material diddtico, especifico, de Lingua Inglesa iria contribuir
com o ensino dessa lingua na escola?

6- Vocé como um ex aluno da escola 19 de Abril, poderia dizer como foi pra vocé o ensino

de Lingua Inglesa?

As respostas para essas perguntas serdo analisadas no capitulo Andlises e Discussdo dos

Dados. Passemos, agora, as questdes referentes a selecdo do 1éxico.
3.2. Selecao do léxico
O corpus da presente pesquisa € composto pelos seguintes materiais didaticos: Arte e

Cultura do Povo Krahd, Portugués Kraho, Gramdtica Pedagogica Kraho e também da amostra

do Diciondrio Bilingue Kraho-Portugués/Portugués-Krahd, ainda em construcdo. Esses materiais
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se encontram no acervo do LALI/UFT, alguns deles estdo disponibilizados em PDF na pédgina do
LALI no site da UFT®.

Para a andlise de nossos dados utilizamos fichas terminoldgicas, que foram feitas
manualmente. Mas o trabalho nio foi tdo cansativo, pois o nimero de entradas do glossério é
relativamente pequeno.

Para a selecdo dos campos semanticos, realizamos leituras de narrativas, ritos € mitos
presentes nos livros que constituem o corpus. A partir disso, selecionamos trés campos
semanticos, presentes em praticamente todos os textos lidos, a saber: Animais, Parentesco e
Elementos da Natureza. Esses temas sdo frequentes nas narrativas do povo Krahd porque
representam o contexto de vivéncia deles, e esse foi o fator determinante para escolha dessas
categorias. Pois, para que esta proposta esteja de acordo com o que se espera de uma educacio
diferenciada e especifica, é imprescindivel abordar temas que compreendam a realidade desses
alunos indigenas.

A principio, a proposta de glossdrio seria composta apenas por esses trés temas, porém,
percebemos que um vocabuldrio contendo apenas nomes nio colaboraria na produ¢do de oracdes,
portanto incluimos a categoria Gramadtica formada por duas classes Verbos e Adjetivos, dessa
forma, pequenas oragdes poderdo ser formadas a partir dessas categorias.

Portanto, as categorias escolhidas foram:

v’ Animais;
v’ Parentesco;
v' Elementos da natureza;

v Gramdtica (verbos e adjetivos).

Cada categoria possui cerca de dez (10) entradas, variando entre nove e treze, a categoria
Gramdtica, por ser formada por duas classes, compreende um nimero maior de entradas.

Nas Fichas Terminoldgicas foram organizadas as entradas de cada categoria. A ficha
contém as seguintes informacdes, categoria, entrada, fonte da entrada, classe gramatical,

equivalente em LP, equivalente em LI e fonte dos equivalentes em LI. Veja a seguir:

¥ Site: www.uft.edu.br/lali Link:
http://www.uft.edu.br/lali/index.php?pagina=paginas/content&paginaContent=Livros&idMenu=12
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FICHA TERMINOLOGICA

Categoria:
Entrada Classe Equivalente em LP | Equivalente em LI
Fonte: gramatical Fonte:

Figura 3. Ficha terminolégica (elaboragdo dos autores)

Krieger e Finatto (2004, p. 136), explicam que “a ficha terminoldgica € um elemento de
grande importancia na organizacio de repertérios de terminologias e um dos itens fundamentais
para a geracdo de um diciondrio” o que pode ser aplicado também aos glossdrios. As autoras
complementam falando que nas fichas terminoldgicas sdo colocadas todas as informacdes
essenciais para a elaboracdo de um verbete, mas que ndo € necessdrio repassar todas essas
informagdes ao usudrio. Para producdes lexicograficas extensas sdo utilizados programas de
computador para facilitar o trabalho, mas como nosso glossdrio tem um nimero muito pequeno
de entradas, o proprio foi realizado de forma manual.

Como ndo utilizamos nenhum software para selecdo das unidades lexicais, optamos por
selecionar as lexias seguindo o mesmo critério de selecdo dos temas. Ou seja, as lexias mais

recorrentes, dentro desses temas, foram as escolhidas.
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O préximo passo trata da estrutura do glossario, nele serd abordado as questdes
relacionadas a macro e microestrutura.

3.3. Glossario: macro e microestrutura

A nossa proposta de glossario trilingue Krahd/Portugués/Inglés se apoia no modelo de
organizacdo apontado por Caldas (2009), com algumas adaptacdes, visto que o modelo que a
autora apresenta corresponde a um diciondrio bilingue.

Um dos critérios exibidos pela autora diz respeito ao direcionamento do publico alvo e de
que maneira essa composicdo ird favorecer. Quanto a esses fatores, destacamos que essa
producdo € destinada aos alunos indigenas Krahd da Escola Indigena 19 de Abril da aldeia
Manoel Alves Pequeno, a partir do 6° ano do ensino fundamental II, pois € a partir dessa série
que os alunos comecam a estudar a LI. Este material tem objetivo de apoiar o professor e ajudar
os alunos com a aprendizagem da LI.

Os critérios relacionados a organizacao das unidades lexicais serdo discutidos nos topicos

seguintes.

3.4. A macroestrutura

Welker (2004) explica que a macroestrutura trata da organizacio do diciondrio/glossario,
ou seja, se ele € organizado de forma temdtica ou alfabética, se possui ilustracdes e/ou
informacdes sintaticas.

O modelo que propomos apresentar estd organizado de forma temadtica, por categorias, ja
mencionadas no capitulo 4. Entendemos que esse tipo de arranjo facilita a busca pelo usuario,
primeiro o aluno encontra o campo semantico depois as palavras, ordenadas de forma alfabética.
Como este material é destinado a criancas e adolescentes achamos por bem ilustrar as entradas, o

que facilitard ainda mais a procura e também deixard o glossario mais atraente.

3.5. A microestrura

Rey-Debove (1960: 46 apud Welker, 2004, p. 107) diz que a microestrutura € tudo aquilo

que estd relacionado com o verbete, ou seja, todos os informes que vem logo ap6s a entrada.
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A microestrutura do nosso modelo de glossario compreende os seguintes informes:

v

AR N N N NN

Grafia da entrada

Transcri¢do fonética das entradas

Classe gramatical

Equivaléncia em LP

Transcricdo fonética da equivaléncia em LP
Equivaléncia em LI

Transcri¢do fonética em LI

[lustracdes (quando possivel)

Concluida a parte da estrutura do glossdrio, caminharemos para a elaboracdo do

Glossario.

3.6. Elaboracao do Glossario

Caldas (ibidem), referindo-se a Zgusta (1971), sobre a organizacdo das unidades lexicais,

explica que um diciondrio bilingue parte da lingua de origem, também chamada de lingua de

partida, para a lingua-alvo, que representa a equivaléncia da lingua de origem. No caso da versio

trilingue, € exibido uma segunda equivaléncia.

O assunto, equivaléncia, gera muita discussdo no campo da lexicografia bilingue, pois em

conformidade com Caldas (ibidem) as divergéncias entre as linguas podem impedir que haja uma

correspondéncia exata da palavra na lingua alvo. Nesse caso, busca-se expor a palavra que mais

se aproxima do significado do vocdbulo de entrada. O mesmo ocorre com diciondrios/glossarios

multilingues, o que torna a situagdo um pouco mais complexa, pois quanto maior o nimero de

linguas maior a dificuldade em encontrar equivaléncias que correspondam a palavra de origem.

Para elaboragdo da nossa proposta, adaptamos o modelo proposto por Caldas (ibidem),

desse modo, ele se organizard da seguinte maneira:

Lingua de Partida — Lingua Ponte — Lingua Alvo

28



A Lingua de Partida corresponde a lingua materna Krahd, a Lingua Ponte corresponde a
Lingua Portuguesa (ela que fard a ligacdo entre a lingua de partida e a lingua alvo), e a Lingua
Alvo corresponde a Lingua Inglesa, que € o nosso objetivo.

Dado as informacdes, apresentamos como fica a microestrutura dos verbetes.

CAGA [kana] s.f 1. Cobra [kobra] 2. Snake [snerIk]

O verbete caga faz parte da categoria de animais. As entradas de cada categoria estdo
dispostas em ordem alfabética e em letra maidscula, em seguida temos a transcri¢ao das entradas,
a classe gramatical, as equivaléncias, que sdo enumeradas, sendo a primeira simbolizada pelo
numero “/” que corresponde a lingua de partida e a segunda equivaléncia, que € nossa lingua
alvo, vem representada pelo nimero “2” As equivaléncias também possuem transcri¢do fonética.
Decidimos transcrever foneticamente todas as linguas com o intuito de estar auxiliando o
professor com a pronuncia das palavras, a transcricdo em LP, pode auxiliar professores
indigenas, e até mesmo alunos dos ultimos anos do ensino médio. A figura ilustra o verbete,
facilitando a compreensdao do mesmo.

Para busca das entradas em lingua materna Krahd utilizamos o Diciondrio Bilingue
Kraho — Portugués / Portugués — Krahé (ainda em constru¢io), contamos com o apoio também
do participante da entrevista para conseguirmos coletar as unidades lexicais que nao
conseguimos encontrar no diciondrio. Para a busca das equivaléncias em LI, valemo-nos do
diciondrio online Worldreference’, o mesmo nos auxiliou no momento de transcri¢io fonética.

Esses passos foram muito importantes no processo de elaboracdo do glosséario. Com base
na entrevista pudemos entender um pouco sobre a real necessidade da comunidade indigena e a

partir de entdo tentar construir uma proposta que fosse til para seus usudrios.
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4. DISCUSSAO E ANALISE

Neste capitulo serdo analisadas as respostas que foram dadas pelo participante da
pesquisa, Pedro, a fim de compreendermos qual a importancia do ensino de LI na Aldeia Manoel
Alves Pequeno, buscando, dessa forma, a resposta para nossa pergunta “Qual a relevancia do
Glossario Trilingue Krah6/Portugués/Inglés para o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa na
Aldeia Manoel Alves Pequeno?”, mencionada no capitulo anterior. Apresentaremos também,

neste capitulo, o resultado final da nossa proposta de glossario, que € nosso objetivo maior.

4.1. Analise da entrevista

Ao fazermos a andlise da entrevista, feita com um dos membros da comunidade indigena
Kraho, percebemos que hd uma grande preocupacdo com a educagdo escolar indigena. Ao
perguntar sobre o curriculo escolar, o entrevistado respondeu que 0 mesmo possui a estrutura dos
curriculos das escolas nao indigenas porém vem acrescido com disciplinas especificas, como por
exemplo a lingua materna, o Kraho, e outras atividades que envolve a cultura do povo. Como

. 10 .
pOdeOS verificar no excerto =~ a seguir:

A estrutura sim, mas assim... vem com disciplinas especificas, tem a lingua
materna, tem a... outras disciplinas que é voltado para a realidade
indigena. (Pedro)

Isso mostra o interesse da comunidade em manter viva a lingua e a cultura do povo
Krahd. O que € facilitado pelo apoio de materiais didéticos especificos que foram produzidos
com o apoio do LALI/UFT, por meio de projetos do Programa do OBECUC/CAPES/UFT. A
populacdo Krahd conta hoje com varios livros didéticos, tais como: Livro de Alfabetizacdo
Krahé, EXTO E LEITURA: Uma prdtica pedagogica das escolas Apinayé e Kraho, Arte e
Cultura do Povo Krahd, Krahé Jo IThkahhoc xa kat na Card, Krahé jujarén xa kwy, Geografia

Kraho, Historia Krahd, Portugués Krahd, Matemdtica Krahd, Ciéncias Kraho e Gramdtica

? Site: (www.wordreference.com.br)
' Pedro. Entrevista 1. [ago, 2016]. Entrevistador: Lucieny de Castro Borba. A entrevista na integra encontra-se
transcrita na parte Anexos deste trabalho.
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Pedagdgica Kraho. Todos esses livros estdo disponiveis na pagina do LALI'' no site da
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Outros materiais ja estdo sendo produzidos, como o
Dicionério Bilingue Bilingue Krah6/Portugués Portugués/Kraho.

Como pudemos ver, o povo Krahd estd bem amparado com matérias didaticos especificos,
que valorizam, acima de tudo, sua lingua e cultura. Porém, no que tange ao ensino da LI a
situacdo € bem diferente, além de ndo contar com material didético especifico o professor da

instituicdo, aqui focalizada, ndo possui qualificagdo na drea, como afirma nosso entrevistado:

(...) cada vez mais a escola indigena tdo procurando realmente...
progredir, entdo a lingua estrangeira, a lingua inglesa, so vem a somar,
mas so que muitas vezes falta os profissionais nessa drea, qualificados (...)

(Pedro)

O participante explica que a falta de profissionais capacitados na drea impede que a LI
seja aplicada de forma efetiva e diferenciada.

2

E como... como eu havia te falado, que falta profissionais, profissionais que
realmente pudessem trabalhar de forma diferenciada, mas isso falta porque ... o
que é ensinado na aldeia realmente... o que os professores que sdo... que tem
uma... uma visdo diferente e levam o que eles aprendem na cidade, alids, o que
eles ndo aprendem na cidade, o que eles realmente aprendem na escola ndo

indigena é levado para a aldeia. (Pedro)

Quando o entrevistado diz “(...) uma visdo diferente e levam o que eles aprendem na
cidade, alids, o que eles ndo aprendem na cidade, o que eles realmente aprendem na escola nio
indigena é levado para a aldeia.” ele estd se referindo aos professores nao indigenas que atuam
na escola indigena. Dois pontos merecem atencdo nesse texto, o primeiro € que esses
profissionais, como dito no trecho, ndo possuem qualificacdo na drea em que trabalham, outro
ponto, € que esses profissionais ndo sdo da comunidade indigena, e para que haja de fato uma

educacgdo que atenda as necessidades reais desse povo € necessdrio que os professores pertengam

"Link da pagina: http://www.uft.edu.br/lali/index.php?pagina=paginas/content&paginaContent=Livros&idMenu=12.
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a sociedade indigena conforme diz o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educagdo “a
clientela educacional indigena é melhor atendida por professores indios, que deverdo ter acesso a
cursos de formagdo inicial e continuada, especialmente planejados para o trato com as
pedagogias indigenas” (p. 50), portanto, embora esses profissionais estejam presentes
diariamente na aldeia, ndo conhecem profundamente a lingua e a cultura, o que na visao do
entrevistado, impossibilita o trabalho diferenciado, como se espera que aconteca, uma vez que a
escola 19 de Abril empenha-se em atuar como uma escola bilingue, diferenciada e intercultural.
E isso corresponde também ao ensino de LI, pois em primeiro lugar deve-se valorizar a lingua e
a cultura do povo indigena.

Portanto, temos aqui dois grandes problemas que dificultam o ensino e aprendizagem da
LI, a falta de material diddtico especifico para os alunos indigenas e a falta de profissionais
qualificados. De acordo com as informagdes passadas pelo nosso entrevistado, o material
didético usado pelo professor de LI é um material diddtico usado em escolas nio indigenas e
somente o professor conta com esse material. Perguntamos a Pedro se realmente um material
didatico especifico de LI ajudaria no processo de ensino e aprendizagem e ele respondeu
prontamente que sim, que seria muito ttil, mas que infelizmente ndo contam com esse apoio.

Vejamos:

Com certeza, né, se tiver um material especifico, né, direcionado para
escolas indigenas, para a realidade indigena, com certeza iria contribuir
muito... mas ndo tem, infelizmente ndo tem. (Pedro)

Mesmo com todos esses percal¢os, Pedro argumenta que a aprendizagem da LI ¢é
importante para o futuro dos jovens de sua comunidade indigena. Quando questionado sobre a

importancia do ensino de LI na Aldeia Manoel Alves Pequeno, Pedro nos respondeu o seguinte:

Entdo, hoje a lingua dominante no Brasil é a lingua inglesa, né? certo? E na ... e
a lingua dominante na lingua indigena é a lingua portuguesa, como uma segunda
lingua. E como a escola... escola... td sendo... vem sendo implantada na...nas
aldeias, ja vem com essa sistematizacdo... e... segue o mesmo modelo da escola
ndo indigena. Entdo assim, eu vejo a importdncia, assim, que realmente hoje eu

acho que... a escola vem se tornando... cada vez mais a escola indigena tdo
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procurando realmente... progredir, entdo a lingua estrangeira, a lingua inglesa,
SO vem a somar, mas SO que muitas vezes falta os profissionais nessa drea,
qualificados, mas assim a gente Vé... a gente Vvé... o lado positivo, que a lingua
inglesa vem realmente para somar e... eu vejo assim, minha opinido, é
importante, porque... porque tem vestibular, né, e o povo indigena precisa desse

conhecimento. (Pedro)

Como podemos notar, Pedro vé a LI como uma lingua dominante no Brasil, e que ela chega até as
aldeias por meio do curriculo escolar, pois conforme o entrevistado, as aldeias seguem o mesmo sistema
da escola nao indigena. Podemos perceber também que o participante vé com bons olhos o ensino da
LI como uma disciplina na escola 19 de Abril, pois nas palavras dele, a LI vem para somar e
conclui sua fala justificando a importancia desse ensino, que € oportunizar a entrada de alunos
indigenas nas universidades por meio do vestibular, considerando que a LI é uma das LEs
utilizadas no maior processo seletivo do Brasil, que é o Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM.

Observamos na fala de Pedro que os proprios alunos tem consciéncia de que o
aprendizado da LI € importante para a realizacdo de um processo seletivo, por exemplo, mas o
entrevistado ressalta também que ha aqueles que ndo compreendem o porqué que eles tem de

estudar uma lingua estrangeira. Vejamos:

E porque na verdade... dificuldades tem, porque é uma terceira lingua, e
tem muitos alunos que vejam assim, pra que que eu to estudando? Pra
qué? Mas tem uns que jd levam assim, ah vou fazer um vestibular, prestar
um vestibular... jd tem... jd tem em mente jd, essa consciéncia. (Pedro)

Essa resposta foi dada com intuito de responder a pergunta sobre as dificuldades
enfrentadas pela escola indigena 19 de Abril ao promover o ensino de LI na escola.

Ao falar que o inglés € uma lingua que vem para contribuir com o aprendizado dos alunos
indigenas, Pedro declara aquilo que foi defendido por Pessoa e Freitas (2009, p. 90), que “a
aprendizagem da lingua inglesa por povos indigenas segue muito mais a perspectiva de inclusio e
acréscimo do que do que de desvalorizacdo e perda.”. E muito interessante ver que hd essa

compreensao por parte de um integrante da comunidade indigena, pois, quando se trata do ensino
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de linguas estrangeiras, seja em escolas indigenas ou ndo, hd uma certa preocupacdo com a
desvalorizagdo da lingua materna e da prépria cultura, sobretudo quando essa LE € tida como
uma lingua dominante, como o caso do inglés.

O ensino de uma LE em aldeias indigenas contribui com o avango educacional dessas
escolas, e essa € a visdo que nosso entrevistado tem a respeito da LI, que nas palavras dele “s6
vem a somar’. Essas respostas nos mostram, portanto, o interesse que a comunidade indigena
Kraho, da aldeia Manoel Alves Pequeno, tem em proporcionar um ensino especifico e
diferenciado para os alunos da Escola 19 de Abril.

Os questionamentos direcionados a Pedro foram gerais e especificos, o que niao designou
nenhum problema para o entrevistado, pois o mesmo tem forte participagdo no processo
educacional da aldeia Manoel Alves Pequeno.

Com base nessas informacdes, percebemos a necessidade que a Escola 19 de Abril possui
em ter um material didatico especifico e diferenciado para o ensino e aprendizagem da LI. Dado
este contexto, o presente trabalho se justifica pelo apoio que serd dado aos professores e alunos
indigenas no processo de ensino e aprendizagem da LI como terceira lingua. O Glossario
Trilingue Kraho-Portugués-Inglés vem para auxiliar o professor e contribuir com a aprendizagem

dos alunos, por meio de um pequeno vocabuldrio.

4.2. Apresentacao do Glossario

Apresentamos nossa proposta de glossario contendo 48 entradas, com os equivalentes
em lingua portuguesa e inglesa e suas respectivas transcrigdes fonéticas, o mesmo estd
organizado em ordem alfabética. Algumas entradas vem com ilustracdes para facilitar o
reconhecimento da palavra, mas, infelizmente, nao foi possivel ilustrar todo o glossdrio, pois
ndo conseguimos encontrar figuras para cada entrada. E importante frisar que esses desenhos
foram feitos pelos préprios indigenas da Aldeia Manoel Pequeno, os mesmos foram retirados

de materiais didaticos produzidos por eles, como dito no capitulo anterior.
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Proposta de Glossario Trilingue Krah6/Portugués/
Inglés

Lucieny de Castro Borba'?

ANIMAIS

KRYJ RE [kfr¥re] s.m 1.Papagaio [papag'ajiv ] 2. Parrot

MIIT [miiti] s.m 1. Jacaré [3akar'e | 2. Alligator [zl1 gerts]

L‘ == -“_.//

PROTII [proti] ssm 1. Sapo [s'apu ] 2. Frog [frog]

ROP [rop] s.m 1. Cachorro [ka['oxu ] 2. Dog [dog]

ROPTI [ropti] s.f. 1.0nca [0sa] 2.Jaguar [d3segjua]

TEP [tep] s.m. 1. Peixe [p'ejli ] 2. Fish [f1]]

"2 Graduanda em Letras-Inglés pela Universidade Federal do Tocantins (UFT).
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WEWE [veve] s.f. 1. Borboleta [borbol'eta | 2. Butterfly

XOORE [t[o:re] s.f. 1. Raposa [xap oza]

2. Fox[fok]

ELEMENTOS DA NATUREZA

CAXEETI []sf 1.Estrela[istrelo] 2. Star[star]

CcO [1s.f 1.Agua[agws] 2. Water ['wo:tor]
COJKWA []s.m 1.Céu[s'ew] 2. Sky [skai] _,_,f”i
IHPOC []1s.m 1. Fogo [f'ogu] 2. Fire [fator]
KEN []s.f 1.Pedra[pedre] 2. Stone [stoun]

PJE []1s.f 1.Terra [texa] 2. Land [leend ]

PUTWRY []s.f 1.Lua][lug] 2. Moom [mu:n]

PYT[]s.m 1.Sol[sow] 2. Sun [san]

%
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TAHTI []s.f 1.Chuva [['u.ve] 2. Rain [re1n]

TERMOS DE PARENTESCO

IHKRA (AH KRAJRE) [] s.m. 1. Filho [f'iAu] 2. Son [snn]
IHKRA (CUPRYRE) [] s.f. 1. Filha [f'iAs] 2. Daghter ['dotar]
INXE[]sf. 1. Méae[m'g]] 2. Mother [ mndar]

INXU [] s.m. 1.Pai [p'aj] 2. Father [fader ]

ITO [] s.m. 1.Irméo [irm'dw] 2. Brother ['brader]

ITOJ[] s.f 1. Irm@& [ir.m'g] 2. Sister [ 'sistor]

QUETRE [] s.m. 1. Tio [tf'i.u] 2. Uncle [ankal]
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TYRE [] s.f.

1. Tia [tf'i.je]

2. Aunt [zent]

WEJ CAHAJ [] sf. 1.Av6 [av'9] 2. Grandmother ['green.madear]
WEJ XOM [] s.m. 1.Avd [av'0] 2.Grandfather ['green fader]

GRAMATICA

VERBOS

ACAKOC []

1. Falar [fal'ar]

2. Speak [spik]

ACXA [] 1. Sorrir [soxi] 2. Smile [smaril]
o
P AT,
o
AHCUKRE [] 1. Correr [koh'er] 2. Run [ran] 2
APA [] 1. Comer [kom'er] 2. Eat [it]
GOR [] 1. Dormir [dohm'i] 2. Sleep [sli:p]
IHKIN [] 1. Gostar [gost ar] 2. Like [latk]
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IKO [] 1. Beber [beb'er]

2. Drink [drink]

INCRER [] 1. Cantar [kt ar]

2. Sing [sin]

ITOJ []  1.Pular [pul'ar]

2. Jump [d3amp]

MO []  1.Andar [8d'ar] 2. Walk [wok]

TY [1] 1. Morrer [moh'er] 2. Die [da1]

WRY [] 1. Chover [fov'er] 2. Rain [retn]

ADJETIVOS

CATIA [] 1. Grande [gr'3d3i]

2. Big [big]

IHPEC[ ] 1. Fraco [fr'aku] 2. Weak [wi:K]
IHTE KRAN [] 1. Baixo [b'ajfu] 2. Slow [slou]
IHTERY [] 1. Alto [awtu] 2. Tall [to:l]
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IHTYJ [] 1. Forte [f'or.fi] 2. Strong [‘stro:n]

INCRIRE [] 1. Pequeno [pe.k'e.nu] 2. Small [sma:l]

INTUW [] 1. Novo [n'o.vu] 2. New [nu:]

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo apresentar uma proposta de um glossdrio trilingue
visando a contribuir com o processo de ensino e aprendizagem da LI na Escola 19 de Abril.
Objetivamos também compreender a relevincia desse projeto para a comunidade indigena do
povo Kraho da Aldeia Manoel Alves Pequeno.

O resultado do nosso trabalho foi um vocabuldrio simples e relativamente pequeno, mas
isso € justificado pelo fato de que se trata apenas de uma proposta, € que se colocada em prética,
em um trabalho futuro, provavelmente terd um ntimero maior de entradas e poderd ser adotado
outros meios de selecdo do 1éxico, de acordo com as necessidades da comunidade indigena, e
para isso, faz-se necessario um estudo aprofundando do ensino da LI, como uma terceira lingua,
na Escola 19 de Abril. Devido algumas limitagdes esse tipo de pesquisa ndo pode ser realizado
para o presente trabalho, mas consideramos satisfatério o resultado desta, pois pode servir de
base para trabalhos futuros e acreditamos que trabalhos como este podem auxiliar professores e
alunos durante as aulas de inglés na aldeia.

Com esta pesquisa, compreendemos que hd uma necessidade e também ha interesse por
parte dessa comunidade indigena em ter um material de apoio que auxilie no processo de ensino
e aprendizagem da LI e que valorize, em primeiro lugar, a lingua materna e a cultura do povo

Kraho.
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ANEXO 1 - ENTREVISTA

Entrevista — Pedro
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1. Na sua opinido, qual a importancia da Lingua Inglesa na comunidade indigena?

Entdo, hoje a lingua dominante no Brasil é a lingua inglesa, né? certo? E na ... e a lingua
dominante na lingua indigena é a lingua portuguesa, como uma segunda lingua. E como a
escola... escola... td sendo... vem sendo implantada na...nas aldeias, ja vem com essa
sistematizagdo... e... segue o mesmo modelo da escola ndo indigena. Entdo assim, eu vejo a
importancia, assim, que realmente hoje eu acho que... a escola vem se tornando... cada vez mais
a escola indigena tdo procurando realmente... progredir, entdo a lingua estrangeira, a lingua
inglesa, so vem a somar, mas sé que muitas vezes falta os profissionais nessa drea, qualificados,
mas assim a gente vé... a gente Vvé... o lado positivo, que a lingua inglesa vem realmente para
somar e... eu vejo assim, minha opinido, é importante, porque... porque tem vestibular, né, e o
povo indigena precisa desse conhecimento

1.1. Eu percebi que tem um nidmero considerado de alunos indigenas da aldeia Manoel Alves
Pequeno que vao fazer licenciatura intercultura na UFG, certo?

No caso da... da licenciatura indigena, tem uma disciplina que ...é o inglés intercultural,
entdo a gente sempre leva... leva essas disciplinas para a escola indigena, porque é
muito importante.

1.2. A escola indigena 19 de abril segue o mesmo curriculo das escolas ndo indigenas?

A estrutura sim, mas assim... vem com disciplinas especificas, tem a lingua materna, tem
a... outras disciplinas que é voltado para a realidade indigena.

2. O Ensino de Lingua Inglesa na aldeia, ele é aplicado de forma diferente das escolas ndo
indigenas?

E como... como eu havia te falado, que falta profissionais, profissionais que relamente pudessem
trabalhar de forma diferenciada, mas isso falta porque ... o que é ensinado na aldeia realmente...
0 que os professores que sdo... que tem uma... uma visdo diferente e levam o que eles aprendem
na cidade, alids, o que eles ndo aprendem na cidade, o que eles realmente aprendem na escola
ndo indigena é levado para a aldeia.

2.1. Entdo, no caso, o professor que leciona a disciplina de lingua inglesa na aldeia ndo tem a
qualificagdo especifica?
Nao, ndo tem. Entdo, eles levam realmente o que eles aprendem na escola.

3. Quais as dificuldades que a escola enfrenta ao promover o ensino de Lingua Inglesa?

E porque na verdade... dificuldades tem, porque é uma terceira lingua, e tem muitos alunc
vejam assim, pra que que eu to estudando? Pra qué? Mas tem uns que jd levam assim, a
fazer um vestibular, prestar um vestibular... jd tem... jd tem em mente jd, essa consciéncia.
4. A escola possui algum material didatico para trabalhar a lingua inglesa?

Ndo, ndo tem.
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4.1. Nenhum tipo de material?
Ndo. 56 esses que a professora leva de outras escolas ndo indigenas.

4.2. Entdo os alunos ndo possuem nenhum tipo de material, s6 a professora que adota um
material de outras escolas, certo?
Sim, certo.

5. Voce acredita que ter um material didatico, especifico, de Lingua Inglesa iria contribuir com
o ensino dessa lingua na escola?

Com certeza, né, se tiver um material especifico, né, direcionado para escolas indigenas, para a
realidade indigena, com certeza iria contribuir muito... mas ndo tem, infelizmente ndo tem.

6. Vocé como um ex aluno da escola 19 de Abril, poderia me dizer como foi pra voc€ o ensino
de Lingua Inglesa?

Bom, na minha época, quando eu... era estudante da 19 de Abril, tinha professores
qualificados, tinha missiondrios, que eram... realmente eram americanos, da lingua falante,
que eram missiondrios que realmente ensinaram, ensinaram ndo, realmente tentaram
repassar... e a gente jd tinha no¢do dentro da aldeia, quando a gente foi estudar na cidade a
gente jd tinha nogdo porque nds jd tinha estudado com os missiondrios, missiondrios
americanos. Entdo, assim, a maioria dos alunos da minha época, eles realmente lembram
bastante coisa.

ANEXO 2 - FICHA TERMINOLOGICA
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Categoria: Animais

Entrada Classe Equivalente em LP/ Equivalente em LI

Fonte: Gramatica gramatical Fonte: site Wordreference
Pedag <http://www.wordreference.com/>
Ogica Krahd e Arte e

cultura do povo

Krahd

Caga s.f. Cobra Snake

Cukdj s.m. Macaco Monkey

Kryj re s.f. Papagaio Parrot

Miit s.m. Jacaré Aligator

Protii s.m. Sapo Frog

Rop s.m. Cachorro Dog

Ropti s.f. Oncga Jaguar

Tep S.m. Peixe Fish

Wewe s.f. Borboleta Butterfly

Xoore s.f. Raposa Fox

Categoria:

Elementos da

natureza
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Entrada Classe Equivalente em | Equivalente em LI

Fonte: Diciondrio gramatical LP Fonte: site Wordreference
Bilingue = Kraho- <http://www.wordreference.com/>
Portugués

Portugués-Kraho

(ainda em

contstrugdo)

Pyt s.m. Sol Sun

pjé s.f. Terra /solo Earth / Land

putwry s.f. Lua Moom

Caxééti s.f. Estrela Star

cojkwa s.m. Céu Sky/Heaven

cod s.f. Agua Water

Thpdc s.m. Fogo Fire

Kén s.f. Pedra Stone/ Rock

tahti s.f. Chuva Rain

Categoria:

Termos de
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parentesco

Entrada Classe Equivalente em Equivalente em LI

Fonte: Dicionario gramatical LP Fonte: site WordReference
Bilingue = Kraho- <http://www.wordreference.com/>
Portugués

Portugués-Kraho

(ainda em

contstrugdo)

inxé s.f. Mae Mother

inx{l s.m. Pai Father

wej cahaj s.f. Avo Grandmother

Wej xiim s.m. Avd Grandfather

Ihkra (cupryre) s.f. Filha Daugther

Ihkra (ah krajre) S.m. Filho Son

It s.m. Irmao Brother

1to] s.f. Irma Sister

Tyre s.f. Tia Aunt

Quétre S.m. Tio Uncle
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Categoria:

Gramdtica:

Verbos

Entrada Classe Equivalente em LP Equivalente em LI
Fonte: Gramatica gramatical Fonte: site WordReference
Pedagégica Kraho <http://www.wordreference.com/>
Acakdc Falar Speak

Acxa Sorrir Smile

Ahcukre Correr Run

Apa Comer Eat

Gor Dormir Sleep

Ihkin Gostar Like

ko Beber Drink

Increr Cantar Sing

Itoj Pular Jump

Mb Andar Walk

Ty Morrer Die

Wry Chover Rain




Categoria:

Gramadtica: Adjetivos

Entrada

Fonte: Gramatica

Classe

gramatical

Equivalente em LP

Equivalente em LI

Fonte: site WordReference

Pedagégica Kraho <http://www.wordreference.com/>

Impe;j Bonito (a) Beautiful (para mulher e coisas
em geral) Handsome (para
homens)

Ihkén Feio (a) Ugly

Incrire Pequeno Small

Catia Grande Big

Ihty;j Forte Strong

Thpéc Fraco Weak

Intuw Novo New

Ihte kran Baixo Slow

Ihtery Alto Tall




ANEXO 3 - FOTOS TIRADAS DURANTE VISITAS A ALDEIA

Foto 2: Indias Kraho - Aldeia Manoel Alves Pequeno (2015)



Foto 4: Livros lancados em 2016: Matemaética Krahd, Ciéncias Krahd e Gramatica Pedagdgica
Kraho. Aldeia Manoel Alves Pequeno.






