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RESUMO

Nesta dissertagdo sao apresentados os resultados de uma pesquisa com o0s
Apinayé, povo indigena que habita no norte do Estado do Tocantins, pertence ao
Tronco Macro-Jé e a Familia Linguistica Jé. Estima-se que sua populagao atual é de
1847 pessoas distribuida por 24 aldeias. Os objetivos foram estudar a educagao
escolar das aldeias Sao José e Mariazinha; Investigar a situagcédo sociolinguistica
dessas comunidades; Avaliar a atitude dos Indigenas em relagdo as duas linguas
em contato, Apinayé e Portugués e identificar usos e fungbes de cada uma dessas
linguas de acordo com os dominios sociais das aldeias e das diferentes interacdes
intragrupo e intergrupo, considerando o papel da educagao escolar. O texto esta
estruturado em quatro capitulos. O capitulo | trata dos aspectos sociohistoricos dos
Apinayé, do territorio por eles ocupado e da situagado atual do grupo, e faz um
levantamento da situacdo das escolas instaladas nas aldeias pesquisadas. O
capitulo Il traz os procedimentos metodoldgicos e as bases tedricas que norteiam a
pesquisa. O capitulo Il discute sistematicamente os resultados, fazendo uma analise
da situagao sociolinguistica das aldeias Sao José e Mariazinha. Os dados séao
descritos e discutidos analiticamente, tendo em vista a facilidade linguistica, o uso e
as funcdes das Linguas Apinayé e Portuguesa de acordo com os dominios sociais
de cada comunidade. O capitulo IV, que também analisa dados da pesquisa, discute
a educacao escolar Apinayé na perspectiva bilingue e intercultural, com énfase na
formacao do professor de lingua materna e suas praticas pedagogicas. A pesquisa
se configura como quantiqualitativa, tendo como base os estudos de Guinther (2006)
e Vasconcelos (2009). E também uma etnografia com observacéo participante a
partir das teorias de Erickson (1984); Ezpeleta & Rockwell (1989); e Beaud & Weber
(2007). Os dados foram gerados a partir de observagdes, entrevistas e questionario,
sendo que este visou ao estudo sociolinguistico e foi extraido de Albuquerque
(1999), tendo como fundamentacao tedrica as pesquisas de Fishman (1967; 1980).
O corpus investigado € composto de entrevistas realizadas com liderancas e
professores Apinayé, diarios e notas de campo. Utilizamos, para analise dos
conceitos de Bilinguismo: Fischman (1972; 1980), Grosjean (1982; 1999), Hamers &
Blanc (2000), Butler & Hakuta (2004). Sobre Educacado Indigena, Bilingue e
Intercultural: Lopes da Silva (1994; 2000; 2001); Maher (2005; 2006; 2010); Grupioni
(2001; 2003; 2006); sobre os Apinayé, Nimuendaju (1983); Da Matta (1976); e
Albuquerque (1999; 2007; 2011). Os resultados constatam que os Apinayé séo
Bilingues (Apinayé/Portugués); que a educagao ofertada pelas escolas, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental & bilingue e intercultural, e que apesar da lingua
portuguesa estar presente em dominios sociais de exclusiva competéncia da lingua
materna, os indigenas se mobilizam no sentido de preservar seus aspectos culturais
e linguisticos. Por fim, almejamos que nosso trabalho contribua com os estudos
sobre Educacgao Indigena e Sociolinguistica que se desenvolvem no pais, e colabore
para a promocao de uma acgao educativa que contemple interesses e anseios dos
povos indigenas do Estado Tocantins, sobretudo o ensino de suas respectivas
linguas nativas nas escolas das aldeias.

Palavras Chave: Povo Apinayé; Bilinguismo; Educagao Bilingue e Intercultural;
Sociolinguistica; Professor de Lingua Materna.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of a survey carried out with the Apinayé,
indigenous people who inhabit the northern region of the state of Tocantins, belong
to Trunk Macro-Jé and Jé Linguistic Family, and have a population of approximately
1847 people living in 24 villages. Our objective was to study the Apinayé School
Education in Bilingual and Intercultural Perspective, the pedagogical practices of
mother tongue teachers and Sociolinguistic Situation of the Villages St. Joseph and
Mariazinha. The text is divided into four chapters. Chapter | deals with the
Sociohistorical aspects of the Apinayé, the territory they occupy and the current
status of the group and it makes an assessment of the situation of schools located in
the villages surveyed. Chapter Il provides the methodological procedures and
theoretical foundations that guide our research. Chapter Ill discusses the results of
the research systematically, by analyzing the Sociolinguistic Situation of the Villages
St. Joseph and Mariazinha. There the data are described and discussed analytically,
in view of Linguistic Facility, the use and functions of Apinayé and Portuguese
languages according to the social contexts of each community. Chapter IV, which
also analyzes survey data, discusses the Apinayé School Education in Bilingual and
Intercultural perspective, with emphasis on the Training of Native Teachers and their
teaching practices. The survey is configured as observational adding qualitative and
quantitative aspects to it, based on Gunther (2006) and Vasconcelos (2009) studies.
The study also presents itself as a participant ethnography from the theories of
Ezpeleta & Rockwell (1989), Erickson (1984) and Beaud & Weber (2007). The data
were generated qualitatively and quantitatively and collected from observations,
interviews and a questionnaire, which aimed to sociolinguistic analyses and was
extracted from Albuquerque (1999), and based on the theoretical research of
Fishman (1967, 1980). The corpus investigated is composed of interviews with
Apinayé leaders and teachers, journals and field notes. For analysis of the concepts
of Bilingualism, we used: Fischman (1972, 1980), Grosjean (1982, 1999), Hamers &
Blanc (2000), Butler & Hakuta (2004). About Bilingual and Intercultural Indian
Education: Lopes da Silva (1994, 2000, 2001), Maher (1994, 1995, 2005, 2006,
2010); Grupioni (2001, 2003, 2006); about Apinayé: Nimuendaju (1983); Da Matta
(1976), and Albuquerque (1999, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011). The results show
that the Apinayé are Bilingual (Apinayé / Portuguese), and that the education offered
by schools in the early years of elementary school is bilingual and intercultural, and
that despite the fact that Portuguese is presented in areas of exclusive competence
of the Mother Tongue, the indigenous people are mobilizing to preserve their cultural
and linguistic aspects. Finally, we wish that our research will contribute to other
studies on Indigenous and Sociolinguistic Education that have been developed in the
country, and also to promote educational activities that take into account the
interests, aspirations and needs of indigenous people from Tocantins State,
especially the teaching of their respective Native Languages in the village schools.

Keywords: Apinayé People; Bilingualism; Bilingual and Intercultural Education;
Sociolinguistic; Mother Tongue Teachers.
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INTRODUGAO

Em nossa pesquisa realizamos um estudo junto aos Apinaye, povo indigena
que habita na regido norte do Brasil desde a primeira metade do século XVII, em
terras localizadas no entdo Estado de Goias, atual Estado do Tocantins
(ALBUQUERQUE, 2007, 2011). Os Apinayé pertencem ao Tronco Macro-Jé e a
Familia Linguistica J& (RODRIGUES, 1986). Dados do relatério técnico da Fundagao
Nacional de Saude (FUNASA, 2010) informam que a populagao Apinayeé atual é de
aproximadamente 1847 indigenas, distribuidos em 24 (vinte e quatro) aldeias.

O objetivo de nossa pesquisa foi estudar, discutir e analisar a Educagao
Escolar Indigena Apinayé na Perspectiva Bilingue e Intercultural das escolas Méatyk
e Tekator, respectivamente, das aldeias Sao José e Mariazinha, investigando a
Situagdo Sociolinguistica das comunidades. A finalidade foi avaliar a atitude dos
Indigenas em relacdo as duas linguas em contato, Apinayé e Portugués,
identificando usos e fungdes de cada uma delas de acordo com os dominios sociais
das aldeias e das diferentes interagdes intragrupo e intergrupo, considerando o
papel que desempenha a educacao escolar nesse contexto.

A metodologia acionou procedimentos da etnografia com observacao
participante (EZPELETA & ROCKWELL, 1989), (ERICKSON, 1984) e (BEAUD &
WEBER, 2007), agregando aspectos qualitativos e quantitativos, conforme Gunther
(2006) e Vasconcelos (2009). A investigagado se desenvolveu em dois momentos,
intercalando estudos tedricos e pesquisa de campo. Esta ultima, que também se
configura como a parte empirica, se efetivou de forma exploratéria utilizando um
roteiro basico de entrevistas semiestruturadas com diretores, coordenadores e
professores. Quanto a estes, investigamos sua formagdo e praticas pedagogicas,
principalmente em relagdo ao Bilinguismo e a Interculturalidade. Dessa forma, os
dados coletados foram sistematizados e analisados mediante reflexdes qualitativas e
quantitativas. Também, aplicamos um questionario com 20% da populagao indigena
das aldeias pesquisadas com o intuito de avaliar a Situagdo Sociolinguistica das
comunidades. Tais procedimentos e suas analises foram realizados com rigor, e as
conclusoes sistematizadas em relatérios qualificados, além de um descritor analitico

das informacgdes levantadas.
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O trabalho esta estruturado em quatro capitulos. No capitulo | sao
apresentadas as informagdes gerais sobre os Apinayé, seus aspectos
sociohistéricos e a situacdo da educagdo escolar das aldeias Sao José e
Mariazinha. O capitulo Il informa as bases tedricas e metodoldgicas que nortearam a
pesquisa, destacando com detalhes os procedimentos metodolégicos e as teorias
que referendam os dados coletados. Enfase é dada as Linguas Indigenas no Brasil,
ao Bilinguismo e as Sociedades Bilingues. No capitulo Ill sdo descritos e analisados
0s aspectos sociolinguisticos das comunidades pesquisadas, identificando quais
linguas sao faladas em quais dominios sociais, bem como os usos e as fungdes de
cada uma das linguas nas relagdes inter e intragrupos. O capitulo IV discute e
analisa a Educacédo Escolar Apinayé na perspectiva Bilingue e Intercultural,
focalizando a formacao e as praticas pedagogicas do Professor de Lingua Materna
que atua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Por ultimo apresentamos algumas reflexdes sobre os resultados da pesquisa,
apontando que os Apinayé das aldeias Sao José e Mariazinha sao Bilingues, e que
a Escola assume relevancia para as comunidades. Que esses indigenas séao
conscientes da importadncia da educagéo escolar para suas comunidades, quer seja
pela oportunidade de tomarem conhecimento de seus direitos, quer pela exigéncia
que lhes é imposta no momento de pleitear um emprego. Mas que esta educacao,
ao ser inserida nas escolas das aldeias, deve, necessariamente, incluir no curriculo
aspectos e elementos da histdéria e da cultura Apinayé, promovendo, assim, a
Interculturalidade, e criando formas de didlogo onde a cultura da sociedade

envolvente ndo seja imposta, mas incorporada a cultura Indigena.
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CAPITULO |

OS APINAYE: ASPECTOS SOCIOHISTORICOS

Quero defender os Apinayé com base no meu conhecimento de sua riqueza
cerimonial, do notavel equilibrio de suas divisdes internas, da profundidade
dos seus modos de julgar e perceber a comédia e a tragédia do homem. E
preciso nao deixar que essa sociedade desaparega porque ela expressa
uma alternativa legitima para os problemas humanos. De fato, ela expressa,
em muitos momentos, uma alternativa superior ja que € capaz de preservar
uma forma genuina de equilibrio entre homens e grupos sociais.

ROBERTO DA MATTA (1976).

1. CONSIDERGOES INICIAIS

Neste capitulo trazemos informagbes sobre os indigenas Apinayé,
contemplando sua origem, seus aspectos sociohistoricos e a situagdo atual do
grupo. Também apresentamos as aldeias Sdo José e Mariazinha, onde realizamos a
pesquisa, fazendo uma retrospectiva histérica das escolas instaladas nestas
comunidades. As principais fontes que sustentam estas reflexdes sdo, dentre outros,
Nimuendaju (1983), Da Matta (1976), Ladeira & Azanha e Albuquerque (1999;
2007).

1.1. HISTORICO DO CONTATO

1.1.1. Nome

Segundo Nimuendaju (1983:8), o nome Apinayé foi citado pela primeira vez
por Souza Villa Real, em 1793, como Pinarés e Pinagés. Mais tarde prevalece a
forma Apinayé. Posteriormente, Fr. Rafael Tuggia o designa como Oupinagees.
Ainda de acordo com Nimuendaju, nos anos 1930 esses indigenas se
autodenominavam Apinajé. “Nao tenho nenhuma explicagdo para esse nome. O
sufixo pessoal ‘Yé&’, dos dialetos dos Timbira Orientais soa como proprio Apinayé
‘Ya’. O nome foi-lhe dado provavelmente por aqueles e ndo por ser
autodenominagéao da tribo” (NIMUENDAJU, 1983:8). Para Albuquerque (2007), além
do nome tribal Apinaye, existem outros, tanto na propria comunidade como entre os

Timbira Orientais, derivados da palavra que significa “Canto” ou “Pontal”. Apinayé:
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“6d”, “6do”; Timbira Oriental: “hot”, “héto”, referindo-se a sede no pontal formado
pelos rios Araguaia e Tocantins.

Nimuendaju (1983:127) afirma que a génese dos Apinayé pode ser
identificada ao se tomar conhecimento de seu universo mitico, como € o caso do
mito “A Origem da Tribo Apinayé” que conta a histéria desse povo dizendo o

seguinte:

Um dia um bando de indios vindo do Leste, chegou a margem do Tocantins.
Ficaram com vontade de passar o rio e para esse fim fizeram um novelo
enorme de cordao muito forte. Um deles passou o rio por meio de um salva-
vidas de madeira leve, levando a ponta do corddo, que amarrou numa
arvore da margem esquerda. Depois todos, segurando-se no cordao
esticado, comegaram a passar o rio com suas mulheres. Como se achavam
nadando, seguros pelas maos ao cordao, pareceu a um indio que o numero
dos que queriam vir para a margem do lado ocidental era demasiado, e por
isso cortou o corddo pelo meio. Os que ja haviam alcangado a margem
ocidental puxaram para terra os que se achavam agarrados na parte do
corddo que estava la amarrado, ao passo que a correnteza levou outra vez
para a margem oriental os que se achavam presos a outra metade do
corddo. Quando mais tarde os dois partidos se viram em terra firme, nas
margens do Tocantins, gritaram uns aos outros, mas ja nao se
compreendiam muito bem. “Falai direito!” — gritaram os que tinham ficado na
margem oriental. “Falai direito vos mesmos!” — responderam os Apinayé da
margem ocidental. “Vés sois os Otil” — gritaram aqueles. “E vOs sois 0s
Makraya!” — replicaram os Apinayé. E assim ficou para sempre
(NIMUENDAJU, 1983:127-128).

Vale ressaltar que Nimuendaju (1983:1) interpreta o mito da origem dos
Apinayé, quando afirma que esse povo considera sua tribo uma ramificagdo dos
Timbira do Leste do Tocantins (rio) e em particular dos Krikati — Caricaty —

conhecidos por M&kraya.

1.1.2. Breve histérico da situagdo de contato dos Apinayé com os nao-

indigenas

No tocante a historia da situacao de contato dos Apinayé com a sociedade
majoritaria, Nimuendaju (1983:1) informa que os primeiros nao-indigenas a alcangar
essas terras foram os Jesuitas Pe. Antdnio Vieira, Francisco Velloso, Antonio Ribeiro
e Pe. Manoel Nunes, por volta de 1633 a 1658, empreendendo quatro entradas rio
Tocantins acima, com a finalidade de trazerem os indigenas para as aldeias do
Para. De acordo com Albuquerque (2007:21), a primeira das entradas a chegar ao
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territorio Apinayé foi realizada no ano de 1658 pelo Pe. Manoel Nunes, e contava
com 450 indios e 45 soldados.

Partindo dessas premissas, podemos afirmar que o contato dos Apinayé com
a sociedade néao-indigena se consolida na segunda metade do século XVII, mais
precisamente na década de 1650. Segundo Nimuendaju (1983:4), apesar de
manterem relagdes prolongadas com a sociedade n&o-indigena, os Apinayé se
distinguem destes por alguns tragcos que tendem a desaparecer. No caso masculino,
sao os cabelos que se apresentam maiores que os usados pelos sertanejos e os
furos dos lobulos das orelhas, muito embora esta pratica seja encontrada somente
nos homens mais velhos da comunidade. Ja nas mulheres a caracteristica mais forte
€ a vestimenta que deixa o busto descoberto (ALBUQUERQUE, 2007). Estas, por
conseguinte, mantém a tradicdo de vestirem essa parte do corpo apenas quando
precisam se deslocar para o0s centros urbanos proximos, por exemplo,
Tocantinopolis.

A histéria dos Apinayé esta vinculada a histéria de Tocantindpolis’, que se
inicia em 1818 com a chegada de Padres Jesuitas, para catequizar os Indigenas da
regidao Norte do Brasil. No inicio do século XIX os primeiros Bandeirantes
comecgaram a se fixar na regido. Em 1858 o Municipio € emancipado, com o primeiro
nome de Boa Vista do Tocantins. Em 1943, passa a chamar-se Tocantinépolis. No
que tange a relagdo dos indigenas com a populagdo urbana desta cidade, Roberto
da Mata (1976) identifica um “Mundo Dividido”.

Em nossa pesquisa constatamos que os Apinayé sao estigmatizados em
Tocantindpolis, e que existe certa intolerancia quando se trata de receber os
Indigenas nos estabelecimentos comerciais, € mesmo em suas andangas pelas ruas
da cidade. Segundo Da Matta (1976:54), em Tocantindpolis ha somente uma dezena
de pessoas que os Apinaye classificam dentre os que “gostam de nds, isto é, gente
que gosta de conversar com os indios e sempre oferece um café ou um agrado”. A

cidade é, assim, uma unidade social vista corporativamente pelos Indigenas e “isso

' A historia do municipio de Tocantinépolis &, de certa forma, a histéria da conquista dos indigenas da
regido pelos colonizadores. Dados do IBGE (2010) informam que no ano de 1818, tendo partido de
Pastos Bons (MA) uma bandeira com intuito de conquistar indios, dois de seus componentes, Antonio
Faustino e Venancio, que se dedicavam a lavoura, dela se desligaram, e, com suas familias, fixaram
residéncia a margem esquerda do Tocantins, e que, dada a sua altitude deram o nome de Boa Vista.
Em 1943, o municipio que ja se chamava Boa Vista do Tocantins teve o seu home mudado para
Tocantinépolis.



25

€, sem nenhuma duvida, uma consequéncia do carater comunitario das relagdes que
os habitantes de Tocantinopolis tém entre si” (DA MATTA, 1976:54).

1.1.3. Territério

Os Apinayé estdo localizados entre o rio Tocantins e o Baixo Araguaia,
estendendo-se para o sul, ultrapassando esses limites pelo lado do Noroeste.
Nimuendaju (1983) informa que a tradicdo Apinayé nao confirma se essa area por
eles ocupada teve anteriormente outros habitantes, porém sdo unénimes em afirmar
que a Noroeste da aldeia Gato Preto encontram-se muitos fragmentos de lougas,
alguns com ornamentos plasticos, a superficie da terra, o que comprova que este
lugar foi povoado por Indigenas de outra cultura. Ladeira & Azanha (2003) afirmam
que os Apinayé nunca deixaram de habitar a regido compreendida pela confluéncia
dos rios Araguaia e Tocantins, cujo limite meridional era dado, até o inicio do século
XX, pelas bacias dos rios Mosquito (no divisor de aguas do rio Tocantins) e Sao

Bento (no rio Araguaia).

A Onde Vivem

-

Fig. I. Mapa do Estado do Tocantins, destacando a area onde vivem os Apinayéz.

O territério Apinayé situa-se no extremo norte do Estado de Tocantins, nos
municipios de Tocantindpolis, Maurilandia, Sao Bento e Cachoeirinha, numa regiao

2 Fonte: http//www.culturasindigenas.org. Acesso 29-out-2011.
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conhecida como Bico do Papagaio, ocupando uma area de 141.904 ha, demarcada
e homologada em 14 de fevereiro de 1985, pelo Decreto da Presidéncia da
Republica N° 90.960. Segundo Albuquerque (1999:20), antes da demarcacédo da
area, os Apinayé eram distribuidos apenas em duas aldeias, Sao José e Mariazinha.
Porém, apés a demarcacgao, eles se expandiram pelo territorio, formando novas
aldeias e, deste modo, passando a ter um maior controle sobre a area. Para Santilli
(2001:191), o reconhecimento de posse de terras ocupadas tradicionalmente pelos
povos indigenas brasileiros e consequentemente direito de usufruto das riquezas
naturais nelas existentes, sdo principios constitucionais adquiridos ha mais de meio
século no Brasil, ou seja, desde a Constituicdo de 1934.

Conforme Parecer Técnico N° 001 de 28 de abril de 1987 da Fundagao
Nacional do indio (FUNAI), a 4rea demarcada n&o corresponde, de fato, as terras
tradicionalmente ocupadas pelos Apinayé, pois desconsidera as reivindicagdes dos
Indigenas, suas formas de uso e distribuicdo da terra. Albuquerque (2007:17)
informa que o processo de ocupacéao do territério por fazendeiros se intensificou com
a implantagao do projeto de desenvolvimento na regido e de grandes rodovias como
a Belém-Brasilia e a Transamazoénica, sendo que esta ultima corta as terras Apinayé
e esta apenas a um quildbmetro da aldeia Sdo José. Segundo Ladeira & Azanha
(1996), na época da demarcagdo as terras Apinayé estavam ocupadas por 641
invasdées, com um total aproximado de cinco mil pessoas, cujos ocupantes foram
indenizados. Esses autores alertam que a demarcacado deixou fora do territdrio
pretendido pelos Apinayé as areas dos rios Mumbuca e Gameleira, terras férteis e
vitais para a maior das aldeias Apinaye, a Sado José. Os habitantes desta aldeia, de
acordo com Ladeira & Azanha (1996), foram os que tiveram suas terras mais
reduzidas, o que vinha ocorrendo desde o inicio do século XX com a expansao de
Tocantinépolis.

Considerando que os primeiros contatos dos Apinayé com a sociedade
envolvente data da primeira metade do século XVII (NIMUENDAJU, 1983), e que o
reconhecimento de seu territorio se deu na penultima década do século XX
(ALBUQUERQUE, 1999), percebe-se que por mais de trezentos anos a Historia
desses Indigenas encontra-se associada a Histéria do Brasil e dela faz parte. Isso
pode ser constatado pela ocupacédo do sertdo nordestino pelos Apinayé e com a
intensificacdo da navegagao do rio Tocantins, pois, de acordo com Albuquerque
(1999:20):
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[..] A ocupagdao do sertdo do Maranhdo, da Bahia e do Piaui é
consequéncia da criagcao extensiva de gado que, no periodo Colonial, servia
para alimentar as populagdes dos engenhos litordneos. Esse gado, porém,
avangou pelos sertdes até chegar ao sertdo goiano, atual Tocantins, na
regido onde se achavam os indios (ALBUQUERQUE, 1999:20).

Historicamente os Apinayé tém uma trajetoria de luta que se aproxima da
histéria do norte goiano, representada por uma frente pastoril que utilizou o rio
Tocantins e que, segundo Albuquerque (1999), era constituida de remanescentes
das zonas de minerac&o do sul de Goias. Portanto, a historia dos Apinayé é também
a histéria desse pedacgo do Brasil, onde a colonizagédo se apresentava sob forte acéo
dos Bandeirantes, marcada por invasdes, disputas de terras e subjugacdo da
populagao nativa, incluindo-se, os Indigenas Apinaye.

De acordo com Da Matta (1976), os Apinayé, do ponto de vista geografico,
estdo localizados numa area de transicao entre a floresta tropical e o cerrado, numa
regidao marcada por matas ciliares ao longo de ribeirbes que correm para o rio
Tocantins. Para esse autor, as casas dos Apinayé formam aldeias distribuidas por
campos cerrados que separam cada um desses ribeirdes, onde eles nao precisam
derrubar arvores para conseguirem impor ao ambiente natural o estigma de sua
cultura: aldeias circulares com uma praga no centro, marca registrada dos grupos Jé
do Norte. Da Matta (1976) afirma ainda que o territério Apinayé comegou a ser
ocupado por uma fronteira de expansao pastoril, cuja populagdo era bastante
rarefeita. Segundo Albuquerque (1999:6), a ocupacao deve ter deixado abertos
alguns bolsdes onde a populagdo indigena conseguiu sobreviver, 0 que
provavelmente contribuiu para a ndo destruicdo da vegetagdo da area. Porém, os
indigenas, ainda no século XIX, comegaram a explorar com mais intensidade o
babagu, o0 que alterou a paisagem, mas sem causar maiores danos
(ALBUQUERQUE, 2007). Atualmente nas terras Apinayé sao cultivadas lavouras
como feijdo, arroz, batata, mandioca, milho e criacdo de gado. Estas atividades
servem para a subsisténcia do grupo, mas, segundo Albuquerque (1999), séo
consideradas complementares, desde que os Indigenas preferem o cultivo do
babacu pela producgéao farta e facil aceitagdo no mercado da sociedade envolvente.

Com efeito, ao entrarmos no territério dos Apinayé deparamo-nos com um
cenario composto por matas ciliares e campos cerrados. A paisagem dominante é
constituida de arvores tipicas da Amazénia e arbustos fechados préprios do cerrado

brasileiro, sendo que predomina em grande escala as palmeiras de babacgu, ou
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“orbgnia speciosa’, conforme informagdes de Nimuendaju (1983), Da Matta (1976) e
Albuquerque (1999). Ademais, a palmeira de babagu € uma planta com multiplices
utilidades, pois dela se aproveita quase tudo. De suas folhas, que podem chegar a
vinte metros de altura, sao feitos telhados para as casas e artesanato. Do caule,
adubo e estrutura de construgdes. Da casca do coco, carvao para alimentar
caldeiras de industria. Do mesocarpo, a multimistura usada na nutricdo infantil. E da
améndoa pode-se obter ainda o oleo, empregado na alimentagédo e na producéo de
combustivel, lubrificante e até mesmo sabdo. Segundo Albuquerque (2007:26), “a
industrializacdo da améndoa do babagu em Tocantindpolis passou a requerer uma
grande quantidade de matéria-prima” o que transformou este produto numa das
principais fontes de renda dos Apinayé.

Em nossa pesquisa, constatamos o que afirmam Nimuendaju (1983), Da
Matta (1976) e Albuquerque (2007), ou seja, que esta area ocupada pelos Apinayé
preserva caracteristicas legitimas da Amazonia brasileira, com babaguais e riachos
perenes, mas que, no entanto, se apresenta pobre em lagos e pantanos. Para
Albuquerque (2007:25), “em alguns lugares da reserva a mata nativa ainda é
preservada e proporciona extensa variedade de plantas como buriti, bacaba, jucara
e babagu”. Além dessas, encontram-se muitos pés de caju, manga, caja, pequi,
murici, etc. que servem como alimentagéo, sendo que alguns desses produtos sao
comercializados na cidade de Tocantinopolis, gerando uma renda complementar
para os Indigenas.

Segundo da Matta (1976) e Albuquerque (1999), as aldeias Apinayé estao
localizadas sempre em areas proximas a um ribeirdo em disposicéo circular. Para
Da Matta, os Apinayé, como os demais povos Jé do Norte, preferem edificar suas
aldeias no campo, utilizando a mata para a caga e a agricultura, sendo que as
aldeias situam-se no alto de colinas e as rocas sempre se localizam nas suas
vertentes ao lado do ribeirdo, onde um pedaco da mata ciliar foi domesticado.
Ademais, os ribeirdes que cortam as aldeias indigenas sao espacgos de socializagao
que favorecem a higiene diaria (NUNES, 2003). No caso dos Apinayé, € comum no
final da tarde as familias se reunirem para um banho coletivo, o0 que se constitui
também como forma de estreitar as relagdes intragrupo.

No que tange as relacdes intergrupo, Nimuendaju (1983), Ladeira & Azanha
(2003) e Albuquerque (2007) informam que a possibilidade de convivéncia entre os

Apinayé e os nao-indigenas, ao longo dos tempos, se deu pela propria forma de
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ocupacéo da regido pela sociedade majoritaria: uma populagédo dispersa, vivendo
basicamente da agricultura de subsisténcia, criagdo de animais de pequeno porte e
extracdo de babagu. Para esses autores, a sociedade nao-indigena sempre manteve
relagdes personalizadas com os Apinayé, como, por exemplo, as relagbes de
compadrio, comum nas zonas camponesas do Pais. De acordo com Ladeira &
Azanha (2003), esta era, basicamente, a natureza da ocupacgao do territério Apinayé
por ndo-indigenas até a década de 1940, excetuando-se o limite leste (territério do
subgrupo Krindjobréire e atual municipio de Nazaré), ocupado por criadores de
gado, sendo que até 1940 sdo constantes também os registros de epidemias
(sarampo, febre-amarela, varicela) que dizimaram grande parte da populagao

Apinayé.

1.1.4. Situacgao Atual

De acordo com Albuquerque (2007), em 1928 a comunidade Apinayé era
composta de quatro aldeias com uma populacdo de aproximadamente 150 pessoas.
Conforme afirmacdo anterior, atualmente o grupo tem uma populacdo de 1847
indigenas (FUNASA, 2010). Como se percebe, os Apinayé em pouco mais de seis
décadas tiveram um aumento expressivo em sua populagdo. Entretanto, no ano de
1823 sua populacao era de 4200 pessoas (NIMUENDAJU, 1983), quantidade bem
maior da que temos nos dias atuais. Segundo Andrade (2006:78), “embora o
territorio Apinayé tenha sido alvo dos fazendeiros durante os séculos XIX e XX,
atualmente sua populacdo vem crescendo demograficamente, firmando tragos
linguisticos e culturais”.

Entretanto, desde 2007 os Apinayé sofrem com os impactos socioambientais
causados pela construgdo da Usina Hidrelétrica de Estreito (UHE) que esta em fase
de conclusdo. Segundo Almeida (2007:65-66), os Apinayé, em audiéncia com
representantes do Ministério Publico e do Consorcio Estreito Energia (CESTE),
orgao responsavel pela construgdo da Usina, em diversas reunides® manifestaram a
opinido de que, com a construgdo da UHE Estreito, a quantidade de agua no rio

Tocantins diminuiria, causando danos irreparaveis, diminuindo a oferta de peixes,

® As reunides aqui referidas foram realizadas na Terra Indigena Kraolandia, no més de marco de
2005, na cidade de Araguaina/TO, no més de outubro do mesmo ano, e no Municipio de
Carolina/MA, nos meses de abril e maio de 2006 e em margo de 2007 (ALMEIDA, 2007:60).
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afetando as populacdes indigenas e ribeirinhas que tém na atividade da pesca
importante fonte de alimentagéo e renda.

Nesse sentido, apresentamos um documento, Oficio N° 012/2011, que os
Apinayé da aldeia S3o José* encaminharam a 62 Camara de Revisdo do Ministério
Publico Federal — MPF/Brasilia-DF e, simultaneamente, ao Ministério Publico
Federal no Estado do Tocantins/Palmas-TO e & Fundacdo Nacional do indio —
FUNAI - Coordenacdo de Palmas-TO, denunciando a UHE Estreito, que diz o

seguinte:

No&s, representantes do povo Apinayé, apresentamos para os senhores uma
situagdo que é profundamente grave e que trara grandes prejuizos para o
nosso povo e demais povos indigenas e populagdes ribeirinhas dos Estados
do Tocantins, Maranhao e Para. No CD que segue como anexo a essa carta
estamos encaminhando videos e fotos que mostram os sérios impactos da
Usina Hidrelétrica de Estreito. Nas imagens vocés podem visualizar uma
grande quantidade de peixes sendo retirados mortos do lago na frente do
barramento. Também é possivel ver o trabalho dos funcionarios da empresa
retirando e enterrando os peixes mortos. Toda essa acado é feita com o
objetivo de esconder os verdadeiros impactos do empreendimento. E
importante lembrar que esse tipo de impacto causa graves prejuizos para
nds e para toda a populacao da regido, que vive e depende desses peixes
(ASSOCIACAO PEMPXA UNIAO DAS ALDEIAS APINAYE ALDEIA S.
JOSE TI. APINAYE, TOCANTINOPOLIS-TO, 14/04/2011)°.

A situagao descrita pelos Apinayé demonstra que os povos indigenas e os
ribeirinhos que habitam nas areas impactadas por esse tipo de empreendimento
encontram-se em desvantagem no que diz respeito a preservagao de seus direitos e
modos de vida. No caso da UHE Estreito, os danos sdo muitos, atingindo além dos
Apinayé, indigenas de outras etnias, como os Gaviado, Krah6 e Krikati (ALMEIDA,
2007:60). Os prejuizos com a fauna e a flora também sao irreparaveis, informa a
autora. No caso da vida aquatica, notadamente dos peixes, além da morte
constatada pelo documento mencionado, existe uma problematica que consiste na
interferéncia no modo de vida das populagdes ribeirinhas que, assim como o0s
indigenas, tém na atividade da pesca parte do sustento de suas familias. Sendo
assim, em nossa pesquisa, constatamos que o0s impactos causados pelo
CESTE/UHE Estreito sdo um sério problema enfrentado pelos Apinayé atualmente.

Contudo, esses indigenas se organizam no sentido de fazerem valer seus direitos e

4Associagéo PEMPXA Unido das Aldeias Apinayé Aldeia S. José TI. Apinayé, Tocantinépolis-TO.
Disponivel: www.socioambiental.net. Acesso dia 20 de maio de 2011.
® Fonte: www.socioambiental.net. Acesso dia 21 de maio de 2011.
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reivindicam solugao para um problema que € de todos e que, se resolvido, a todos
beneficiara.

Falando sobre a situacéo atual dos Apinayé, Albuquerque (2011)° afirma que
hoje esses povos estdo passando por uma seérie de problemas, principalmente em
relacdo a saude e falta de assisténcia. Vale ressaltar que os Apinayé desde 2006
enfrentam problemas em relagao a saude publica, com destaque para uma rotina de
criangas doentes, inclusive com alto indice de mortalidade. O problema se agrava no
periodo de chuvas, 0 que requer uma investigacdo mais séria no sentido de se
descobrir quais sao as causas, e assim se possa intervir no sentido de enfrentar
elou mesmo erradicar a doenca. Alids, o Estatuto do indio, Lei 6.001 de 19 de
dezembro de 1973, no Art. 54, enfatiza que na infancia, na maternidade, na doenca
e na velhice, deve ser assegurada aos indigenas especial assisténcia dos poderes
publicos, em estabelecimentos a estes destinados. S6 que precisa se efetivar o que

afirma este importante documento.
1.2. AEDUCACAO ESCOLAR NAS ALDEIAS SAO JOSE E MARIAZINHA

A educacdo indigena no Brasil se inicia ainda no século XIV, quando se
efetivou a posse das terras conquistadas pelos europeus. Segundo Grupioni (2001)
e Maher (2006), em 1549, os Jesuitas iniciaram o processo de catequese visando a
conversao dos nativos ao cristianismo, ou mesmo ao seu aliciamento para o trabalho
escravo. Albuquerque (1999; 2002; 2007) informa que entre os Apinayé a educacgao
escolar foi introduzida na década de 1960 quando Patricia Ham visitou esse povo e
la se instalou, estudando os aspectos linguisticos e gramaticais, produzindo os
primeiros materiais didaticos e pedagdgicos sobre a Lingua Apinaye.

As comunidades pesquisadas dao muita importancia as escolas de suas
aldeias, e um dos fundamentos da Educagao Escolar Apinayé é a valorizagdo dos
saberes e praticas culturais préprios de seu povo, aspectos que perduram ha
geragdes, e que eles se mobilizam no sentido de incorporar as atividades
curriculares, enriquecendo os conteudos que efetivam a interculturalidade. Essa
pratica é proposta pelo o Referencial Nacional para a Educacgéo Indigena (RCNEI,

1998), ao reconhecer que as sociedades indigenas possuem sua sabedoria para ser

® Fonte: http://araguainanoticias.com.br/entrevista-com-o-prof-dr-edviges-albuquerque.html. Acesso

21-mai- 2011.
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comunicada, transmitida e distribuida por seus membros. Mecanismos que se
apresentam mesmo como valores e procedimentos da educacgao tradicional desses
povos, que podem e devem contribuir na formacdo de uma politica e praticas

educacionais adequadas.

1.2.1. Aldeia Sao José

A aldeia Sao José encontra-se localizada na confluéncia dos ribeirdes Sao
José e Bacaba e esta distante 18 km da cidade de Tocantinépolis. De acordo com
Albuquerque (2007), esta aldeia passou por quatro mudangas, porque os indigenas

tinham divergéncias politicas entre si. Para esse autor:

[...] A antiga Sdo Josezinha possuia apenas trés casas e tinha como lider
José Dias Roxo, que ao se reunir com um outro indio, de nome José
Grossinho, tentou reunir os Apinayé em apenas um grupo, pois os indios
eram poucos e estavam muito divididos. Fundaram, entao, a Aldeia Velha.
Porém, as divergéncias continuaram e, com isso, Grossinho juntou-se a
Roméo Sotero Apinayé que, em 1983, fundou a atual aldeia S&o José,
sendo cacique durante muitos anos. Romé&o Sotero Apinayé continuou
sendo uma das maiores liderancas dessa aldeia, que ainda esta situada as
margens do ribeirdo grande, a 1000 metros da Transamazénica. A Aldeia
Sao José, naquela época, era composta por 22 familias, com uma
populagao aproximada de 250 indios, tendo como cacique Camilo Apinayé.
Esta aldeia continua pertencendo a sede do PIN (Posto Indigena) Sdo José
(ALBUQUERQUE, 2007:31-32).

De acordo com a FUNAI (2010), a populagdo da aldeia Sdo José é de
aproximadamente 461 indigenas e, diferentemente da aldeia Mariazinha, é formada
quase sempre por casamentos entre pessoas da comunidade, sendo raras as
unides mistas. Albuquerque (2007) afirma que agindo assim as liderangas da aldeia
procuram manter a coesdo étnica e cultural do grupo, e que uma das formas para
essa ocorréncia é limitar a unido matrimonial entre individuos indigenas de sua
etnia.

Nesse sentido percebe-se que a comunidade tem conseguido preservar
aspectos socioculturais importantes, presentes em atividades realizadas na aldeia,
dentre as quais podemos citar: comidas, bebidas, corridas da tora, cacadas,
musicas, festas: do maribondo, de casamento, do milho, da batata doce, dos mortos,
de Sao José, de Santo Antbnio, da tinguizada, e festa em comemoracao ao dia do

indio. Também praticam pinturas corporais e contam histérias. Confeccionam
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artesanatos como: flechas, arcos, pulseiras, coca, brincos, colares, cintos e bolsas
de diversos tipos. Materiais para decoragao, suporte para panela, abanos, esteiras
que servem como portas e para dormir, etc. Segundo Albuquerque (2011), as
atividades culturais praticadas pela comunidade também contribuem para o
fortalecimento da Lingua e da Cultura Indigenas, além de melhor desenvolver as

atividades educacionais de forma interdisciplinar dentro e fora da escola.

1.2.2. Histérico da Educacao Escolar na Aldeia Sdo José’

A Escola estadual Indigena Matyk comegou suas atividades no ano de 1984,
em prédio construido pela Fundagdo nacional do indio (FUNAI), mas desde a
década de 1960 ja existia uma escola com referido nome Matyk, que funcionava
sem prédio préprio. Inicialmente contou com o apoio de 6rgaos, como a FUNAI, o
Summer Institute of Linguistics (SIL) e Missdes Novas Tribos do Brasil. Os primeiros
professores foram Missionarios e Funcionarios da FUNAI, adotando as seguintes
disciplinas: Pré-Leitura, Pré-Escrita (alfabetizacdo), Matematica, Estudos Sociais,
Lingua Apinayé, Lingua Portuguesa e atividades diversificadas (desenhos e
pinturas). Ja o conteudo programatico referente a Lingua Portuguesa no tocante a
escrita de 12 a 42 série era de responsabilidade dos professores da FUNAI e dos
missionarios, tornando-se entdo uma das escolas com melhores condi¢gdes para
ministrar o Ensino Bilingue. A frente deste trabalho estava Patricia Ham, membro do
SIL. O nome Méatyk deu-se em homenagem a um chefe da aldeia S&o José, um lider
que se mantinha informado de todos os assuntos relacionados aos direitos
indigenas. Consta que no ano de 1927 ele apresentou-se frente ao entdo Presidente
da Republica Washington Luis em busca de resolver os problemas que a aldeia
enfrentava naquele periodo (DRE/TOCANTINOPOLIS, 2011).

Desde a implantagédo do Curso de Formagdo em magistério indigena para o
Estado do Tocantins (1991), a escola Indigena Matyk, vem adotando um processo
histérico gradual de modelo pluralista de educacgao indigena, segundo o qual alunos

e professores sdo qualificados para passar a linguagem oral para a escrita,

" Os dados informados nessa subsegao foram coletados a partir de pesquisa documental na Escola
Estadual Indigena Matyk, e na DRE de Tocantinépolis. Também utilizamos informagdes contidas no
Documento de elaboracdo do PPP das escolas Apinayé que estd em discussdo desde 2005 e que
foram retomadas no més de agosto de 2011, por ocasido do Curso de Educacdo Continuada da
SEDUC, em Tocantinépolis.
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sistematizar sua geografia, contextualizar os conteudos de ciéncias, de historia, etc.
(DRE, 2002). Segundo Albuquerque (1999:14), o Projeto de Educacéao Indigena para
o Estado do Tocantins é um importante documento visando a formacgédo de
professores para atuarem no Magistério Indigena, e se efetivou mediante assinatura
do convénio ftripartite entre a Universidade Federal de Goias, a Secretaria de
Educacao do Estado do Tocantins e a Fundacéo Nacional do indio.

Ainda de acordo com o Relatério (DRE, 2002), apés o Convénio com a
Secretaria de Estado da Educacéo, no ano de 1991 foram contratados professores
indigenas e n&o-indigenas em carater temporario para que os mesmos pudessem
atuar nas escolas das aldeias. Nesse periodo, a escola Matyk passou a ser
supervisionada pala Diretoria Regional de Ensino de Tocantinépolis (DRE), e a
receber instrucbes da Coordenadora da Educagdo Indigena na Secretaria da
Educacdo em Palmas, Estado do Tocantins, que também era responsavel pelo
suprimento dos equipamentos e materiais didaticos necessarios para o bom
desempenho das atividades escolares. O material especifico para o trabalho em
Lingua Materna, inicialmente foi elaborado pelos Membros do SIL, na década de
1970. Posteriormente, os proprios professores confeccionaram um material didatico
e Bilingue, organizado e produzido por eles mesmos, sob a supervisédo e
coordenacao do professor Albuquerque, a partir do ano de 2001, através das acdes
do Projeto de Apoio Pedagogico a Educagao escolar Apinayé.

Segundo Cabral (1987), os indigenas, ao serem autores dos materiais
didaticos utilizados em suas escolas, detém o controle do seu préprio processo
educacional e, aparentemente, legitimam a sua atuagdo no trabalho. Para Costa
Lana (2009), a producao do material didatico e especifico para as escolas indigenas
deve ser de autoria dos proprios indigenas e, igualmente, a legislagdo deve garantir
formas de participacdo e controle social indigena nas politicas da educacéo escolar
a eles destinada. Para a autora, o que se constata € que ndo se criou nenhum 6rgao
ou um modelo institucional que fosse capaz de colocar em pratica os Direitos
Educacionais Indigenas. Albuquerque (2008) admite o carater de politica publica da
Educacdo Escolar Indigena e acredita que, ao assumirem a responsabilidade de
elaboragcdo do material didatico e de apoio pedagdgico, os professores Apinayé
estdo exercendo um direito que lhes € garantido em documentos importantes, por

exemplo, a Constituicdo Federal do Brasil (1988), Lei de Diretrizes e bases da
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Educacdo Nacional (LDB 9394/1996) e o Referencial Curricular para a Educagao
Indigena (RCNEI/1998).

1.2.3. Estrutura da Escola Matyk
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Fig. Il. Escola Matyk da Aldeia Sao José

O prédio da escola Méatyk possui instalagbes modernas, sao sete salas de
aula com ventiladores; uma sala, onde funciona a secretaria, com computador e ar
condicionado; uma maquina de Xérox; uma sala dos professores; um Laboratério de
Informatica com onze computadores; uma Cantina; dois banheiros e um telefone
comunitario instalado no patio da escola. Porém, na escola nao ha biblioteca. Para
Albuquerque (2007:60), esta € uma escola de arquitetura moderna com espago
apropriado para as aulas, boa iluminacao, ventilagdo adequada, com salas de aulas
espacgosas. A escola mantém sob sua supervisao as escolas das aldeias Palmeiras,
Patzal, Bacabinha, Prata, Serrinha e Boi Morto. A escola da aldeia Patzal,
atualmente funciona como extensdo da escola Matyk, com professores nao-
indigenas cedidos para trabalharem na escola dessa aldeia. De acordo com

informagdes do relatério da DRE Tocantindpolis (2011), nessas escolas estao
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matriculados 356 alunos no Ensino Fundamental e Médio, mas somando as outras
unidades escolares, o total se aproxima de 500 estudantes.

Um espago da escola bastante utilizado pela comunidade € o patio, pois é
recorrente que atividades socioculturais acontecam neste local, numa integracao
entre a escola e a comunidade. Essa atitude evidencia que a Escola assume e
cumpre seu papel no sentido de manter vivas a linguagem e a cultura Apinayé.
Ademais, o aspecto externo do prédio demonstra o interesse da comunidade para a
discussdo dos assuntos que sao referentes a escola. As paredes e pilastras séo
pintadas com cores e desenhos que identificam a sociedade Apinayé em suas
composic¢des culturais e cosmoldgicas. Em cada trago se percebe o zelo com que foi
efetivado o trabalho, e a satisfagdo que seus executores tém quando falam sobre
sua realizagao, visto que a cultura esta sendo cada valorizada e preservada na
escola.

A Escola Estadual Indigena Matyk tem 21 professores, sendo 10 indigenas e
11 nao-indigenas. Dentre os professores de Lingua Materna, 02 sao formados em
Magistério Indigena; 02 possuem o Ensino Médio; 01 €& Pedagogo; 01 esta
terminando o curso de pedagogia na Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Campus de Tocantindpolis, e 05 cursam Licenciatura Intercultural na Universidade
Federal do Goias (UFG). Dos professores nao-indigenas, 01 € formado em Letras
pela Universidade do Tocantins (UNITINS) e os demais sdao pedagogos formados
pela UFT, campus de Tocantinépolis. Segundo Grupioni (2006), a formagao em nivel
superior para o exercicio da docéncia nas escolas indigenas brasileiras pode ser
decisiva para a construcdo de uma educacao diferenciada, uma vez que esses
professores retornam para suas comunidades preparados para assumirem o
comando das escolas das aldeias, aspecto primordial para a efetivagdo de um
projeto educativo que contemple a Interculturalidade, favorecendo o intercambio com
as escolas da sociedade majoritaria.

Na escola Matyk n&o ha incidéncia de reprovacao, mas ha evaséao escolar. De
acordo com o diretor da escola, o fator preponderante para o abandono da escola
pelos alunos esta na inconsisténcia do programa de merenda, pois, segundo ele, as
criangas nao vém a escola quando o lanche nao é ofertado, e mesmo depois que se
regulariza a situacdo, a maioria dos alunos nao quer voltar a sala de aula. Para
Hollanda (1995), uma das mais sérias problematicas enfrentadas pelo sistema

educacional no Brasil em relacdo a evasao escolar esta na oferta inconsistente da
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merenda escolar. Isso porque, de acordo com a autora, é enorme o contingente de
estudantes que véem na merenda o estimulo para frequentar os bancos das
escolas, e isso independe da localizagdo, se na cidade, no campo, ou na aldeia,
como € o caso dos alunos Apinayé das comunidades pesquisadas.

Em nossa pesquisa constatamos que uma pratica da escola Matyk € a
multisseriagdo. Segundo a Professora 1 isso ocorre porque muitos alunos que estao
matriculados no 5° e 6° anos do Ensino Fundamental apresentam defasagem em
relacéo a alfabetizacao, e para enfrentar a situacao, essa professora, que da aula no
primeiro e sexto anos, “junta os alunos”, o que, segundo ela, facilita o trabalho
pedagogico. De acordo com Maher (2005) € comum nas escolas de educagao
indigenas as classes multisseriadas, principalmente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para a autora, a multisseriagcao € um fendmeno bastante presente nas
escolas indigenas porque as comunidades sao pequenas, suas escolas tém poucos
professores e, por vezes, se encontram classes com alunos atrasados em relagao a
aprendizagem. Portanto, em uma mesma sala de aula tém-se, frequentemente,
alunos de faixas etarias e niveis de escolarizacdo diferentes e competéncias
variadas.

Ainda refletindo sobre a multisseriagcdo na escola indigena Maher assim se

manifesta:

O que eu tenho observado é que a sala de aula multisseriada ndo chega a
ser um problema tdo dramatico para os professores indigenas como o é
para a maioria de nés. Os professores indigenas parecem saber lidar
melhor com isso. Eles dao uma atividade para os pequenininhos e ai vao
trabalhar um pouco com os alunos mais adiantados; aquele que ja acabou a
tarefa espera, pacientemente, sua vez de ter a atengdo do professor, na
maior parte das vezes desenhando. Impressiona ver como tudo € feito com
muita calma, muito vagar, sem estresse. Alias, se ha uma coisa que parece
caracterizar o cotidiano das escolas indigenas - pelo menos com as quais
estou familiarizada - € que nele ha muito menos estresse do que nas
nossas (MAHER, 2005: 94-95).

Os professores de Lingua Materna da escola Matyk praticam a multisseragao,
quando juntam numa mesma sala alunos de turmas diferentes. No final das aulas
sao feitas avaliacdes, quando os alunos refletem sobre o que aprenderam, que tanto
pode ser um texto escrito como desenhado, cuja atividade pode ser desenvolvida
em duplas, o que é sempre muito bem aceito pelos estudantes, cuja faixa etaria
varia dos seis aos quatorze anos. Observamos que os alunos chamam a professora

ao mesmo tempo, mas sem gerar tumulto, e ela atende a todos sem se aborrecer.



38

Percebemos que a dindmica da agdo docente numa sala de aula Apinayé é diferente
das aulas da sociedade nao-indigena. Sem estresse e sem castigo, como sugere
Maher (2005).

Constatamos também que outro desafio enfrentado pelos professores nas
escolas das aldeias pesquisadas diz respeito a dindmica sazonal. Por exemplo,
“‘quando chove, muito aluno deixa de vir a escola porque tem que plantar, e na
época da colheita, também?”, afirma a Professora 1. Segundo Lopes da Silva (2002),
as escolas precisam se adaptar ao cotidiano da comunidade indigena, e os
programas educacionais carecem de um calendario que considere os aspectos
sociais e as manifestagdes culturais de cada povo. Nunes (2003) adverte para o fato
de que se deve, igualmente, estar atento aos aspectos sazonais, observando as
estacdes da chuva, pois esse € um momento em que a comunidade se mobiliza
para plantar, o que requer a disponibilidade e o comprometimento de todos, sendo
que o momento da colheita também deve ser contemplado no planejamento desse
calendario escolar.

Nesse sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2010), que traca as
diretrizes de ensino para o decénio 2011-2020, no item 2, ao tratar das Metas e
Estratégias para a Educacado Indigena, afirma que “deve-se disciplinar, no ambito
dos sistemas de ensino, a organizagéo do trabalho pedagdgico incluindo adequagao
do calendario escolar de acordo com a realidade local e com as condi¢des climaticas
da regidao”. No entanto, este importante documento ndo menciona os aspectos
cosmolégicos dos indigenas, considerados pelos professores Apinayé como
fundamentais, desde que exige uma participacdo ativa de toda a comunidade,
justificando, dessa forma, sua inclusdo num calendario especifico para as escolas
das aldeias. Ademais, por meio dos ritos indigenas os mais velhos transmitem para
0s mais jovens valores educativos que por geragdes sao preservados, e que estao
repletos de significados (LOPES DA SILVA, 2001). Segundo Grupioni (2006), essa é
uma das faces do processo educacional que os povos indigenas desenvolveram em
sua histdria, e que deve ser incorporada a educagao que a escola promove. Uma
educacao Intercultural, Bilingue e Diferenciada, atenta as singularidades do povo a
quem ela se destina, promotora da unidade e de uma convivéncia harmoniosa em
meio a diversidade.

Em fungcdo do trabalho coletivo que a Escola Indigena Matyk vem

desenvolvendo, e tendo em vista a diversidade linguistica e cultural presente na
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comunidade, sdo considerados varios aspectos positivos na realizagdo de suas
agdes. Segundo Albuquerque (2011), embora ainda haja muito que fazer pela escola
no que tange ao trabalho do reconhecimento e da valorizagédo da cultura e da Lingua
Indigenas, esforgos tém se verificado no sentido de desenvolver a autonomia dos
Apinayé, através da articulagdo com as demais culturas indigenas e nao-indigenas,
constituindo assim numa possibilidade de informagdo e divulgagdo da cultura
indigena praticada na comunidade, e consequentemente o reconhecimento desta na
sociedade nao-indigena. Por isso a comunidade escolar prima pela participagao
efetiva de toda a comunidade local no processo pedagogico da escola,
fundamentalmente na definigdo dos objetivos, dos conteudos curriculares e no
exercicio das praticas metodoldgicas, assumindo um papel necessario para a

efetividade de uma Educacao Bilingue, Diferenciada e Intercultural.

1.2.4. Aldeia Mariazinha

A aldeia Mariazinha esta situada a 20 km da cidade de Tocantinépolis e
localiza-se proximo ao rio Tocantins, na TO 126 que liga ltaguatins a Tocantindpolis.
De acordo com Albuquerque (2007:29), a Mariazinha € a aldeia mais proxima do rio
Tocantins, distante cinco quildmetros da cachoeira das Trés Barras. Os dados
levantados em nossa pesquisa mostram que a populagdo da aldeia Mariazinha em
2010 é de aproximadamente 257 pessoas. A composi¢cao familiar nesta aldeia tem
se constituido, também, a partir de casamentos mistos, que vai desde a unido entre
indigenas Apinayé com n&o-indigenas, até de Apinayé com membros de outros
grupos, por exemplo, os Krikati. Nas familias formadas por pai e mae Apinayé todos
falam a Lingua Materna, sendo esta também a Lingua mais usada nas
conversagdes e também a primeira Lingua adquirida pelas criangas no dominio
social familiar.

No caso das familias constituidas por pai Apinayé e mae Krikati, ou vice-
versa, a comunicagao se efetiva de forma Bilingue, desde que eles falam entre si
tanto o Apinayé, quanto o Krikati nas interagcbes com seus pares. Os filhos, dessa
forma, adquirem as duas Linguas simultaneamente. Em relagdo as familias
formadas por pai ou mae Apinayé e um nao-indigena, a comunicacao se da tanto na
Lingua Materna quanto na segunda Lingua, o Portugués. Segundo Albuquerque

(2009), essa situagao parece esta contribuindo para o enfraquecimento da Lingua
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Apinayé no dominio familiar, e favorecendo o uso da Lingua Portuguesa oral em
outros dominios sociais da comunidade que antes eram exclusivos da Lingua
Materna.

Conforme pudemos constatar em nossa pesquisa, Sao José e Mariazinha séao
as aldeias mais importantes da sociedade Apinayé, e também as mais populosas,
pois juntas somam quase 40% da populacédo do grupo, sempre bem organizado em
suas estruturas social e politica. Segundo Da Matta (1976), os Apinayé, como 0s
povos Jé que habitam o Brasil Central, ttm em comum uma sofisticada organizacao
social composta por varios sistemas de metades cerimoniais e grupos rituais, assim
como aldeias relativamente populosas. Para Ladeira & Azanha (2003), a adaptagao
dos Apinayé ao ambiente dos cerrados atingiu um requinte que impressionou 0s
primeiros estudiosos europeus, que, perplexos, indagavam como seria possivel se
constituirem, sobre uma base material tdo pobre (isto é, sem ceramica, sem
agricultura desenvolvida, sem tecelagem), sociedades requintadas,
demograficamente importantes e, sobretudo, expansionistas.

No que diz respeito a Situagdo Sociolinguistica, na aldeia Sao José as
criangas falam somente a Lingua Materna até os seis anos de idade. Todavia, desde
muito cedo mantém contato com a Lingua Portuguesa. Aspectos como televiséo e
interagdo com nao-indigenas contribuem para a apreensdo de um vocabulario que
favorece um Bilinguismo. Segundo Butler & Hakuta (2004), a idade de aquisi¢ao da
segunda Lingua é fator relevante para o desenvolvimento do Bilinguismo. Os
autores classificam este fenbmeno como “Bilinguismo Precoce”, enquanto a
aquisicdo de uma segunda lingua na fase adulta se apresenta como “Bilinguismo
Tardio”.

Os Apinayé sao conscientes de sua posigcao étnica e sabem da importancia
que atualmente é dada a luta dos indigenas de todo o mundo no que tange a
manutengao de suas identidades linguisticas e culturais. Esforgos sdo concentrados
no sentido de efetivar uma educacado que atenda aos anseios das comunidades
Apinayé: uma Educacao Escolar Intercultural, Bilingue e de qualidade, e que forme
criangas e jovens para a vida numa sociedade globalizada e o exercicio consciente
da cidadania. A luta por este projeto educativo tem se intensificado com a
mobilizacdo dos professores Apinayé que buscam uma formagao que os qualifique
para o desempenho do magistério, de modo que possa assumir as diretrizes das

escolas de suas aldeias. Um passo importante esta sendo dado quando esses
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indigenas assumem seu papel diante da sociedade envolvente, utilizando os meios
que essa mesma sociedade disponibiliza enquanto um direito, como é o caso das
cotas em universidades publicas e cursos de Licenciatura Intercultural. Acreditamos

que esse € um passo importante que abre precedentes para outras conquistas.

1.2.5. Histérico da Educagio Escolar na Aldeia Mariazinha ®

A Escola Indigena Tekator instalada na aldeia Mariazinha, localizada na TO
126, proxima ao rio Tocantins e distante 20 km da cidade de Tocantinopolis.
Segundo relatério da DRE de Tocantinopolis (2011), esta escola iniciou as suas
atividades no ano de 1960. Sua administracdo estava a cargo do Servico de
Protecao ao indio (SPI). Inicialmente a escola n&o tinha prédio préprio, e funcionava
numa capela que ficava localizada onde hoje funciona uma casa chamada pela
comunidade de “Casa Redonda”. A primeira professora ndo era indigena, e foi
contratada pela prefeitura para trabalhar na escola. Cabia a prefeitura assistir a
escola em suas necessidades, inclusive elaborando o material pedagogico dos
professores e a manutengdo do mesmo (RELATORIO DRE, 2011).

Ainda de acordo com este documento, no ano de 1970, a FUNAI assumiu o
controle da educacgao na escola Tekator, construindo um prédio com duas salas de
aula, uma secretaria e uma cozinha com dispensa para guardar os alimentos, dois
banheiros e um pequeno patio, onde funciona a escola atualmente. Na época, a
primeira professora a ser contratada pela FUNAI residia em Maurilandia. A escola
nao contava com professores indigenas, uma vez que a comunidade ainda nao
dispunha de pessoal habilitado para tal fungdo. No ano de 1982, os missionarios
chegaram a aldeia Mariazinha, e com eles iniciou-se uma nova etapa da educagao
escolar na comunidade. Ainda em 1982 instala-se na aldeia um
missionario/professor, ficando trés anos na comunidade. Apds sua saida, trés
missionarias, Beth, Fatima e Isis assumiram a escola. Com a entrada destas
missionarias/professoras a escola passou a trabalhar com as duas linguas,
Portugués e Apinayé, tendo inicio, entdo, uma Educacdo Bilingue (RELATORIO
DRE, 2011).

® Os dados da Escola Tekator foram cedidos pela Delegacia Regional de Educagéo de Tocantinépolis
(DRE/2011). Além desse, utilizamos informagdes contidas no Documento de elaboragdo do PPP das
escolas Apinayé que esta em discussdo desde 2005 e que foram retomadas no més de agosto de
2011, por ocasido do Curso de Educacao Continuada da SEDUC, em Tocantindpolis.
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Este mesmo relatério informa que na época do SPI e da FUNAI, ndo se
trabalhava com séries ou anos como acontece hoje, sendo que a escola tinha
apenas a fungao de alfabetizar, surgindo dai a dificuldade de se saber quantos e
quais alunos passaram pela escola na época desses dois 6rgaos. Todavia, alunos
mais velhos que estudaram naquela época nos informaram que a escola funcionava
com uns dez alunos, e 0s mesmos que estudavam no periodo matutino eram
também os que estavam matriculados no periodo vespertino.

No ano de 1995 o Estado assumiu a escola e com ele vieram muitas
mudang¢as. Uma delas foi a saida dos missionarios da comunidade. Em seguida, o
Estado comegou a organizar a escola, contratando uma professora ndo-indigena, a
qual trabalhava com a Lingua Portuguesa com as turmas de terceira e quarta séries
em turmas multisseriadas. Nesse interim, o Estado contratou um professor e uma
professora indigenas para trabalhar com as turmas de 12 e 22 séries, alfabetizando
na sua Lingua Materna. Desde entdo a escola passou a funcionar em dois periodos,
matutino e vespertino, com as turmas de 12 e 22 séries pela manha e 32 e 42 séries
no periodo da tarde. S6 no ano de 2004 é que a referida escola adotou o ensino de
52 a 82 séries (atualmente 6° a 9° anos), e o Ensino Médio (RELATORIO DRE,
2011).

Segundo Albuquerque (2007:57), até o ano de 2001 nesta escola havia pouco
material escrito em lingua Apinayé, os quais se resumiam em cartilhas de
alfabetizacao, livros de lendas e Biblias, produzidos por membros do Summer
Institute of linguistics (SIL), os quais foram elaborados ha mais de 30 anos e nao
foram produzidas por professores indigenas. Contudo, esse autor informa que a
partir de 2001, com a implantacdo das agdes do Projeto de Apoio Pedagdgico a
Educacao Indigena Apinaye, os proprios professores indigenas da aldeia Mariazinha
passaram a elaborar material didatico Bilingue em Apinayé e Portugués para
trabalhar com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que a Escola Indigena Tekator ficou em ultimo lugar, com
média de 25,11, no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM/2008). Nesse sentido,
o entdo supervisor pedagdgico da DRE de Tocantindpolis (2009)°, esclarece que ha

de se considerar que os alunos nunca tinham se deparado com nenhuma avaliagéo

° Fonte: http://profcoordenadorpira.blogspot.com/2009 Acesso 21 de maio de 2011.
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desse tipo, e no primeiro contato tiveram dificuldades para compreender questdes
especificas em Portugués, sua Segunda Lingua.

Almeida, Moreira & Albuquerque (2010), informam que a avaliagdo a que os
alunos indigenas se submetem é a mesma aplicada aos estudantes das escolas
localizadas nos centros urbanos brasileiros. Uma avaliacido padronizada e que se
apresenta totalmente descontextualizada da realidade dos estudantes das aldeias,
cujo resultado reflete de forma negativa em toda comunidade. De acordo com
Grupioni  (2006), os indigenas devem reivindicar, no projeto de educagao
diferenciada contido em documentos como a Constituicdo (1988), a LDB/9394/96 e o
RCNEI (1998), um processo de avaliagcdo de acordo com o contexto das escolas

instaladas nas aldeias, ao qual eles tém direito.

1.2.6. Estrutura da Escola Tekator
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Fig. lll: Escola Tekator da Aldeia Mariazinha

Assim como a escola Matyk da aldeia Sao José, a Escola Tekator da aldeia

Mariazinha também funciona como “sede” de escolas de outras aldeias, quais
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sejam, escolas: Tankak, da aldeia Bonito; Pemenhoryk, de Riachinho; Pepkro, da
Botika; Kokre de Girassol; Pepkro de Mata Grande; e Tekator de Barra do Dia. No
total estas sete escolas atendem 350 alunos no Ensino Fundamental e Médio. Na
escola Tekator da aldeia Mariazinha sao ofertados Ensino Fundamental, do 1° ao 9°
ano e Ensino Médio da 12 a 32 Séries. Nas escolas das demais aldeias s6 tem o
Ensino Fundamental do 1° ao 6° ano. Nas dependéncias da escola, encontram-se
quatro salas de aula equipadas com ventiladores. Por falta de espaco, existe duas
salas improvisadas no patio da escola; tem uma sala onde funciona a secretaria,
com computador, sem ar condicionado, mas com um ventilador. H4 também uma
sala para os professores, uma cantina e dois banheiros. Na escola nao ha telefone,
nem mesmo um comunitario em forma de orelhdo, e também nao existe biblioteca.
Constatamos que as instalacdes dessa escola sao precarias e as salas bastante
desconfortaveis, com cadeiras velhas quebradas e quadros-negro de cimento em
péssimo estado. Percebemos que a estrutura da escola ndo ajuda muito na
concentracao dos professores e também dos alunos durante as aulas, e que muito
movimento e barulho constantes dispersam a todos.

O quadro de funcionarios da escola é formado por um Diretor (indigena), um
Coordenador (ndo-indigena), um funcionario responsavel pela cantina e um vigia,
todos indigenas. Na escola ha quinze professores, dez ndo-indigenas e cinco
indigenas, isto &, de Lingua Materna, ministrando as disciplinas Lingua Apinayé,
Artes e Educacédo Fisica. Na escola Tekator da aldeia Mariazinha ndo ha indice de
reprovagao, mas, assim como na escola Méatyk, ocorrem evasdes, e as causas Sao
as mesmas da escola da aldeia Sao José, isto &, inconsisténcia na distribuicao da
merenda. Para o Diretor da escola, que é indigena e faz curso de Licenciatura
Intercultural, ha de se considerar aqueles alunos que precisam trabalhar na roga,
uma vez que o calendario ndo atende a esta peculiaridade da comunidade, e que
muitos pais tentam fazer com que seus filhos estudem, mas precisam de sua ajuda
no trabalho, o que seria resolvido com adequacdo de um calendario as
particularidades da vida de uma sociedade indigena.

De acordo com Gongalves (2010), uma das mais sérias consequéncias da
inadequacado da educagdo indigena é o alto indice de abandono, e o fato de o
calendario escolar ndo esta adequado a realidade indigena contribui para isso, pois
muitos jovens passam o dia inteiro cagando ou entdo na roga e, sendo assim, niao

podem frequentar a escola. Para essa autora, muitos pais que desistiram de estudar
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incentivam os filhos a continuarem. “Eles desistem, mas acham importante que os
filhos estudem. S6 que para eles o trabalho também tem a mesma importancia.
Cabe a escola se adaptar a vida da aldeia, e ndo a aldeia se adaptar a escola”
(GONCALVES, 2010:3).

Na escola Tekator, da mesma forma que a escola Matyk, ndo ha um Projeto
Politico Pedagogico (PPP), pois o mesmo esta em construcdo desde 2005, sendo
que em agosto de 2011, por ocasido do Curso de Formagao Continuada da SEDUC
de Tocantinépolis, as discussdes foram retomadas. Dessa forma, seus agentes
educacionais se organizam através de orientagdes encaminhadas pela DRE de
Tocantindpolis, e também da acio individual dos professores, que incorporam ao
curriculo oficial praticas pedagogicas a partir de elementos proprios da aldeia,
conforme informagao do diretor da escola. Segundo Grupioni (2003), compete aos
professores indigenas a tarefa de refletir criticamente sobre sua propria pratica,
criando estratégias para que se promova a interagdo dos diversos tipos de
conhecimentos que se apresentam e se entrelagam no processo escolar.
Observando que, de um lado, encontram-se os conhecimentos ditos universais, a
que todo estudante, indigena ou n&o, deve ter acesso. E, de outro, os
conhecimentos étnicos préprios ao seu grupo, que, se antes eram negados, hoje
assumem importancia crescente nos contextos escolares indigenas.

Com efeito, os Professores de Lingua Materna da escola Tekator ministram
aulas bastante contextualizadas, e isso é resultado do planejamento que eles fazem
individual ou coletivamente. E comum a saida das turmas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental para atividades fora da escola. Constatamos isso ao
presenciarmos aulas realizadas na aldeia — na mata as margens do ribeirdo - com
trés turmas, simultaneamente. Ali uma professora e dois professores indigenas,
muito calmamente, ministram aulas onde se discute ciéncia, matematica, geografia,
Lingua Materna e Lingua Portuguesa. Todas as atividades se desenvolvem sob um
componente ludico, quando muitas brincadeiras sdo incorporadas ao curriculo. Para
Nunes (2002), fazer uma adaptagéo do repertodrio das brincadeiras infantis, enquanto
conteudo curricular € um procedimento que vem sendo trabalhado por muitas
escolas indigenas, o que favorece as praticas pedagdgicas no que tange a
interculturalidade e a transposig¢do didatica de um curriculo que se efetiva sem a

participacao dos professores indigenas.
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No tocante ao aspecto pedagogico das brincadeiras das criangas indigenas,
pudemos constatar sua relevancia ao desenvolvermos uma pesquisa com criangas
Apinayé nas escolas Matyk da aldeia Sdo José e Tankak da aldeia Bonito (ALMEIDA
& MOREIRA, 2009). Segundo Nunes (2003), as brincadeiras quando sao utilizadas
como praticas pedagogicas, mesmo sendo atividades sérias, ndo perdem seu
componente ludico. E €& nesse intercambio onde brincadeira e seriedade se
encontram que reside a caracteristica pedagogica do ato de brincar. Para Nunes
(2003), as atividades ludicas realizadas no ambito da educagao escolar indigena sao
atividades produtivas e para as criangas sao de verdade, ou seja, elas as
desempenham utilizando instrumentos de verdade e o resultado final também é
verdadeiro, uma vez que tudo é permeado por um significado real e tem uma
aplicabilidade concreta. Entretanto, o fato de ser tudo de verdade ndo impede a
presenga do componente ludico, ainda que, por vezes, esteja dissimulado pela
responsabilidade que também é preciso assumir.

Constatamos em nossa pesquisa que o curriculo das escolas Apinayé sao os
mesmos das escolas da sociedade nao-indigena, mas a Interculturalidade e o
Bilinguismo sao praticas pedagdgicas presentes nas agbes dos professores
indigenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isso porque existe um material
didatico produzido pelos préprios professores sob a coordenagdao de Albuquerque
(2007). Nesse sentido, o MEC (2011:16), no ambito das Politicas Publicas voltadas
para a Educacdo Escolar Indigena, informa que um ponto comum as escolas
indigenas € a auséncia de material didatico adequado e especifico em Lingua
Materna dos diferentes grupos étnicos, o que requer um trabalho integrando entre os
agentes governamentais e as comunidades indigenas, e que agcdes nesse sentido
tem se instaurado. Segundo Cabral (1987), para a elaboragao de material didatico
para as escolas das aldeias, a parceria ndo-indigena é imprescindivel, uma vez que
favorece concretamente o trabalho, tornando-o uma experiéncia valida, capaz de
fornecer aos interessados os instrumentos necessarios para que eles possam
intervir nas relagdes que mantém com a sociedade envolvente. “Isto dentro dos
limites do poder de interferéncia legado pela educagao formal e usufruido pelos
individuos no exercicio da cidadania” (CABRAL, 1987:94).

Nao obstante, uma Educacao Escolar Diferenciada, Intercultural e Bilingue,
como a que buscam desenvolver os Apinayé, é reivindicagéo e parte dos projetos de

vida de comunidades, povos e organizagdes indigenas (RCNEI, 1998:36). Segundo
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esse mesmo documento, a escola existe em inumeras comunidades indigenas como
instituicdo integrada ao cotidiano, a despeito de sua origem externa aos universos
socioculturais indigenas e de seu uso histérico, e em algumas situagoes,
contemporaneo, como agente de controle, evangelizacdo e imposi¢cao forgcada de
mudancga social e cultural. Nesse sentido, € importante que os proprios professores
indigenas estejam a frente das escolas e atentos as reivindicagbes de suas
comunidades, para elaborarem projetos educativos que contemplem as
especificidades do povo que eles representam (GRUPIONI, 2003). E é isso que
buscam os professores Apinayé quando investem em sua formagéo, como é o caso
daqueles que se deslocam para Goiania e Tocantindpolis a fim de realizarem uma
Formacao Intercultural. Para Grupioni (2003), assumindo a responsabilidade acerca
de sua formacédo e ao executar, de acordo com a legislagcdo em vigor, politicas
voltadas para a valorizacdo, sistematizacido e produgdao de um curriculo, onde os
aspectos sociohistoricos e culturais sejam contemplados, cada povo indigena
podera ter uma escola que atenda aos anseios e necessidades de suas
comunidades.

Em nossa pesquisa verificamos que as escolas Tekator da aldeia Mariazinha
e Matyk da aldeia Sdo José oferecem uma Educagao Bilingue e Intercultural, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, e se enquadram nos dispositivos das
Diretrizes para Politica Nacional de Educagdo Escolar Indigena do Ministério da
Educacdao (MEC, 1993), bem como a Constituicdo Brasileira (1988). Albuquerque
(2007) preconiza que essa educagdo deve levar em consideracdo a Situagao
Sociolinguistica de cada povo, assim como o momento histérico e as atuais
implicacbes de carater psicolinguistico que fazem com que a Educagao Escolar
Indigena seja necessariamente Bilingue. Ademais, a LDB 9394/96 esclarece que a
educacao escolar indigena deve ter um tratamento diferenciado das demais escolas
do sistema de ensino brasileiro, sinalizando para a pratica do Bilinguismo e da
Interculturalidade.

Com efeito, as escolas pesquisadas estdo de acordo com o0s principios
contidos na LDB atual, os quais dao abertura para a construgao de uma escola que
respeite o desejo dos povos indigenas por uma educagao que valorize suas praticas
culturais e Ihes déem acesso aos conhecimentos e praticas de outros grupos e
sociedades. Albuquerque (2007:62) reitera que a proposta da Escola Indigena

Diferenciada representa, sem duvida alguma, uma grande novidade no sistema
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educacional do Pais, exigindo das instituicdes e érgdos responsaveis a definicdo de
novas dinamicas, concep¢des e mecanismos para que essas escolas sejam de fato
incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no sistema, quando representadas em

suas especificidades.

1.3. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo foram discutidos os aspectos sociohistéricos dos Apinayé, sua
origem, situacao de contato, seu territorio e a situagéo atual desse povo. Igualmente,
apresentamos as aldeias S&o José e Mariazinha e refletimos sobre a atual situagao
escolar dos Apinaye, tendo como objeto de analise as escolas Méatyk e Tekator
localizadas nas comunidades pesquisadas. No préximo capitulo fazemos uma
reflexdo sobre as Bases Teoricas e Metodologicas do nosso trabalho, enfatizando os
procedimentos que viabilizaram a pesquisa, dialogando com os autores e

ponderando acerca das teorias que sustentam as atividades de campo.
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CAPIiTULO Il

BASES TEORICAS E METODOLOGICAS

2. CONSIDERAGOES INICIAIS

Neste capitulo descrevemos as bases tedricas e metodologicas de nosso
trabalho. Primeiro, apresentamos a metodologia que utilizamos para realizar a
pesquisa. Em seguida, fazemos uma revisdo da literatura que fundamenta as

discussodes e analises dos dados.

2.1. METODOLOGIA

Em nossa pesquisa foi realizado um estudo com os indigenas Apinayé das
aldeias Sao José e Mariazinha, no biénio 2010/2011. Os objetivos foram investigar a
Educacdo Escolar, focalizando o professor de Lingua Materna, sua formagéo e
praticas pedagogicas, e a Situagdo Sociolinguistica das comunidades, fazendo uma
analise do Bilinguismo, identificando quais linguas sao faladas e qual a fungao de
cada uma delas. Segundo Albuquerque (1999), é primordial que se desenvolvam
trabalhos nesse sentido, pois, para que tenhamos uma educacado que reflita as
necessidades e os anseios dos Apinayé, uma educacao que esteja voltada para seu
contexto linguistico, cultural, politico e sécio-econémico, e que sirva de instrumento
de luta pela sua autodeterminagdo, torna-se necessario, entre muitos outros
aspectos, analisar e conhecer a realidade linguistica das comunidades que se
pretende estudar. Dessa forma, com o estudo sociolinguistico buscamos descrever
discutir e analisar a atitude dos Apinayé em relagdo as duas linguas em contato,
Apinayé e Portugués, com o intuito de identificar usos e fungbes dessas linguas de
acordo com os dominios sociais dentro das aldeias e em diferentes interacbes
intragrupo e intergrupo, considerando o papel que assume, nesse contexto, a
educacao escolar. De acordo com Albuquerque (1999:65), com este procedimento, é
possivel evidenciar as variaveis extralinguisticas que podem contribuir para um
entendimento de quem fala qual lingua, para quem e quando, nas conversacoes das

comunidades Apinayeé.
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Segundo Maher (2010:36), para se obter sucesso em pesquisas com povos
indigenas no que tange a Situagdo Sociolinguistica, € fundamental que se realize
uma analise do grau de vitalidade de suas linguas tradicionais em suas aldeias, e
das atitudes dos membros de suas comunidades em relagao as linguas de contato,
a fim de poder examinar as implicagdes dessas questdes para o estabelecimento de
politicas linguisticas locais capazes de promover o fortalecimento das linguas
tradicionais de cada povo. Para Albuquerque (2008), é a partir da constatacao de
“‘como” as relagdes intergrupo e intragrupo se estabelecem no tocante ao uso das
linguas faladas em seus dominios sociais, que se efetivardo situagdes linguisticas
capazes de favorecer a revitalizagdo de Linguas em situagao vulneravel.

Ressaltamos que para escolher as comunidades a serem pesquisadas
levamos em consideragao, inicialmente, o fato de as aldeias serem as mais
populosas, terem escolas funcionando ha mais tempo, e manterem estreitas
relagbes com a sociedade majoritaria. Segundo Albuquerque (1999), dependendo
grau de interagao dos Apinayé com a sociedade majoritaria, podera existir um maior
contato da Lingua Apinayé com a Lingua Portuguesa, o que podera ser decisivo
para a escolha de uma ou outra Lingua nas interagées sociais. Para esse autor,
além deste aspecto, ha de se considerar o fato de haver diferengas sociolinguisticas
marcantes entre uma aldeia e outra. Por exemplo, na aldeia Sdo José ndo € comum
casamento misto (entre indigenas e nao-indigenas); ja na aldeia Mariazinha essa
pratica ocorre com frequéncia. Na aldeia Sdo José a presengca de agentes
evangeélicos € menos ostensiva do que na aldeia Mariazinha, onde se encontram
muitos indigenas evangélicos e tem até mesmo uma congregacéo instalada ao lado
da escola. Segundo Albuquerque (2008), em funcao do contato permanente com os
nao-indigenas, a influéncia da Lingua Portuguesa sobre a Lingua Apinayé é bem
mais expressiva na aldeia Mariazinha, o que resulta num alto indice de empréstimos
linguisticos.

Os dados de nossa pesquisa foram gerados qualitativa e quantitativamente, a
partir de observagdes, entrevistas semiestruturadas e aplicagdo de questionario. As
entrevistas foram realizadas durante a nossa permanéncia nas aldeias, em situacao
de interacéo livre com os professores na sala de aula e também em momentos
informais do seu cotidiano, estendendo-se aos demais habitantes das aldeias. No
tocante ao questionario, aplicamos um de autoria de Braggio (1992), adaptado por

Albuquerque (1999) e que tem como fundamentagédo tedrica as pesquisas de
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Fishman (1967, 1980), composto de 34 perguntas. O objetivo do questionario foi
obter uma melhor compreensdo dos aspectos sociolinguisticos que envolvem os
povos das comunidades em questao, assim como suas atitudes em relagédo as duas
linguas em contato, Apinayé e Portugués. Para analisarmos os dados obtidos com a
aplicacdo do questionario elaboramos uma tipologia visando a uma melhor
compreensao das respostas obtidas, que foram sistematizadas por meio de tabelas,
as quais estao descritas e analisadas no terceiro capitulo desta dissertacao.

No que tange a selecdo dos informantes para aplicagcdo do questionario,
foram consideradas duas variaveis extralinguisticas: idade e género, alcangando
pessoas nas seguintes faixas etarias: 8-12, 13-18, 19-39, 40 anos e mais, dos
géneros masculino e feminino. O propdsito foi compreender os aspectos da Situagao
Sociolinguistica dos Apinayé nos seguintes dominios sociais: familia, vizinhanca,
escola, trabalho, eventos culturais e religido. As duas comunidades pesquisadas
somam um total de 718 habitantes (FUNAI, 2010), sendo 360 homens e 358
mulheres. Em Sao José residem 461 pessoas e em Mariazinha 257. O questionario
foi aplicado em 20% da populagdo, 90 pessoas na aldeia Sédo José e 55 na
Mariazinha.

Todas as informacdes foram sistematizadas num diario de campo, através de
anotacgdes e registros. Utilizamos este procedimento por compreender que, dadas as
caracteristicas particulares da sociedade Apinaye e dos participantes, e do objetivo
proposto neste estudo, muitas informacbes importantes relativas a eventos
comunicativos poderiam ser explicitadas. Segundo Beaud & Weber (2007) o diario
de campo é a principal ferramenta nas pesquisas etnograficas, sendo mesmo um
elemento de vital necessidade. Para Cardoso (2009:9), o diario de campo se origina
a partir de preferéncias e escolhas individuais e nao existe um “modelo” e nem um
“tipo ideal de registro”. Entretanto, ha aquele modelo escolhido pelo pesquisador a
partir de sua forma de redigir suas experiéncias e seu modo de perceber o
fendmeno estudado. Segundo Albuquerque (2007), o pesquisador, em sua atividade
no campo em trabalho com comunidades indigenas e em contextos
sociolinguisticos, faz anotagbes para melhor compreender o comportamento
linguistico dos povos estudados, e assim poder contribuir de forma adequada para
enfrentar os problemas detectados.

Nossa pesquisa se apresenta como etnografica com observacao participante
a partir das teorias de Erickson (1984), Ezpeleta & Rockwell (1989), e Beaud &
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Weber (2007). Erickson (1984) aponta que a pesquisa etnografica observacional
participante deve obedecer a alguns critérios basicos. Primeiro, deve haver
participacao intensiva e de longo prazo no contexto a ser pesquisado. Segundo,
deve-se registrar cuidadosamente tudo o que acontece no contexto analisado,
através de notas de campo e da recopilacdo de outros tipos de documentos
(gravacbes em audio e video, trabalhos académicos, relatorios, dentre outros).
Ezpeleta & Rockwell (1989) asseguram que a pesquisa etnografica, a partir da
observagdo participante e sua aplicabilidade na educacédo, se justifica pela
constatagdo de que os métodos de investigagdo préprios das ciéncias naturais nao
serviam ao estudo dos fendmenos humanos e sociais. Para as autoras, surge,
entdo, o interesse pelo desenvolvimento de metodologias mais adequadas ao
entendimento do complexo e dindmico fenbmeno humano, considerado nao como
uma relagdo de causalefeito, mas, sobretudo, como relagdo que enseja a atividade
interpretativa dos contextos nos quais se concretizam. De acordo com Beaud &
Weber (2007), a etnografia tem por principio dar palavra aos humildes, aqueles que,
por definicdo, nunca tém a palavra: tribos isoladas em campo exoético, povos
colonizados, classes dominadas ou grupos em vias de extingdo nas sociedades
desenvolvidas, ou seja, a etnografia pode ser vista como metodologia caracteristica
de uma ciéncia calcada no concreto e arquétipo do qualitativo, com énfase no
cotidiano e no subjetivo, o que favorece sua utilidade na educacgao.

Nesse sentido, foram realizados dois tipos de pesquisa: quantitativa e
qualitativa. Segundo Gulnther (2006:207), “enquanto participante do processo de
construcao de conhecimento, idealmente, o pesquisador ndo deveria escolher entre
um método ou outro, mas utilizar as varias abordagens, qualitativas e quantitativas
que se adéquam a sua questao de pesquisa”. Vasconcelos (2009:160) afirma que de
acordo com a natureza dos dados e da analise, as pesquisas podem ser qualitativas,
quantitativas ou quantiqualitativas. Ja Shiffrin (1987) apud Silva (2001), assevera
que uma completa a outra, desde que a maior parte das analises agrega ambas as
abordagens. A analise quantitativa, por exemplo, segundo o autor, depende de
descricdes qualitativas para interpretar os dados coletados estatisticamente. Por
outro lado, na abordagem qualitativa, torna-se necessaria a identificagdo de muitos
fatos e ocorréncias do mesmo fenémeno, a fim de conferir maior confiabilidade a

analise. Dessa forma, durante a pesquisa de campo, utilizamos mais de um
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procedimento para a coleta de dados e informagdes, bem como para esclarecer e
validar o material colhido.

Simultaneamente, os dados quantitativos foram interpretados a luz das
informacgdes qualitativas observadas durante a pesquisa. Vale salientar que estamos
em contato com os Apinayé desde 2008, quando realizamos uma Pesquisa de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC/UFT/CNPQ) estudando a Educagéo Infantil nas aldeias
Sao José e Bonito. Assim, assistimos a eventos tradicionais, cerimdnias de
casamento, ouvimos historias, observamos o modo de vida desse povo, sua
educacgao, seu trabalho, suas expectativas, as diferencas entre as atitudes dos
Apinayé no seu cotidiano, principalmente em relagcédo as Linguas faladas nos seus

diferentes dominios sociais.

2.2. FUNDAMENTACAO TEORICA

As bases tedricas que referendam a discussdo dos dados da nossa pesquisa
abrangem, em maior proporgao, quatro dimensdes: Bilinguismo, Interculturalidade,
Educacdo Bilingue e Sociolinguistica. Utilizamos, para o estudo de Bilinguismo:
Fischman (1967; 1972; 1976; 1980); Grosjean (1982; 1999); Hamers & Blanc (2000);
Butler & Hakuta (2004); Romaine (1968); Hamel (1988) e Albuquerque (1999). Sobre
Linguas Indigenas: Rodrigues (1986; 1988; 1993; 1999; 2001; 2002); Rodrigues &
Cabral (2001). Para Interculturalidade: Ouellet (1991; 2002); Banks (1993). Sobre
Educacéo Indigena, Bilingue e Intercultural: Lopes da Silva (1995; 2000; 2001);
Maher (1994; 1998; 2005; 2006; 2010); Cabral (1987); Grupioni (2001; 2003; 2006);
Nunes (2002; 2003); Acerca dos Apinayé: Nimuendaju (1983); Da Matta (1976);
Ladeira & Azanha (2003) e Albuquerque (1999; 2002; 2007; 2008; 2009; 2011).
Finalmente, sobre Transdisciplinaridade: Morin (2001; 2002); Batista (2005);
Sommerman (2006); Damas (2007); Nicolescu (2008; 2009); D'Ambrésio (2009).
Para andlises da Sociolinguistica: Alkmin (2006); Bauer (2011). Além dessas
referéncias, tratamos da formacdo e das praticas pedagodgicas do professor
indigena, tomando por base: Cabral (1987); Braggio (1992; 1997; 1998);
Albuquerque (1999; 2007); Maher (2005; 2006); Grupioni (2003; 2006) e Monte
(1994).
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2.2.1. Sociedades Bilingues

O Brasil € um pais multilingue. Em 1988 Rodrigues realizou um estudo onde
constatou que no Pais, além do Portugués, 180 linguas indigenas eram faladas
regularmente por milhares de individuos bilingues e até multilingues. Em trabalho
mais recente, Rodrigues (2002) afirma que este numero foi reduzido para mais ou
menos 170 linguas. “Quantas, exatamente, ndo sabemos, ndo sé porque até hoje
nao se incluem nos recenseamentos oficiais brasileiros informagdes linguisticas,
nem informagdes sobre os povos indigenas, mas também porque sdo coisas muito
dificeis de contar, mesmo quando s&o bem conhecidas” (RODRIGUES, 2002:18).
Segundo Teixeira (2000:291), embora o Portugués seja a lingua oficial, ha pelo
menos 200 outras linguas no Brasil, as quais sao faladas pelas familias, de forma
regular, como uma segunda lingua que se fala em casa, ou as vezes, até como
primeira lingua, por exemplo: Espanhol, Alemao, Italiano, Romeno, Sirio, Krahd,
Waiapi, Kaingng, Tikuna, Makuxi, Apianyé, etc. As cinco primeiras foram linguas
trazidas para o Brasil pelos colonizadores e imigrantes e as outras seis ja eram
faladas antes da chegada dos europeus.

Os fatores que contribuem para que individuos e grupos sociais se tornem
Bilingues sao varios. Segundo Grosjean (1999:2), em situagbes de contato € raro
que todas as facetas da vida exijam a mesma lingua (individuos monolingues), ou
mesmo aquelas que sempre procuram fazer uso de duas linguas (no trabalho, em
casa, com amigos, etc.). Para o autor, na verdade, os Bilingues adquirem e utilizam
as suas linguas para finalidades diferentes, em diferentes dominios da vida, com
pessoas diferentes e que é precisamente porque as necessidades e usos da lingua
sdo geralmente bastante diferentes, que raramente desenvolvem-se Bilingues com
fluéncias iguais. O nivel de fluéncia em um idioma atingido (mais precisamente, em
uma habilidade de linguagem) vai depender da necessidade de que a linguagem
seja especifica para esta area. E entdo perfeitamente normal encontrar Bilingues
que sO podem ler e escrever em uma de suas linguas, que tenham reduzido fluéncia
em uma lingua que sé usam com um numero limitado de pessoas, ou que sé podem
falar sobre um determinado assunto em uma de suas linguas (GROSJEAN, 1999).

Dessa forma, pois, conjunturas sociais, politicas e histéricas irdo promover um
Bilinguismo que se origina da relagdo de individuos falantes de uma lingua com

falantes de outras em situacdo de contato. Em decorréncia disso, Silva (2001:29)
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identifica duas situagcbes que se apresentam com mais frequéncia. A primeira € a
manutengao de Bilinguismo, isto €, de dois sistemas linguisticos num mesmo grupo
de falantes. A segunda é o desaparecimento de um dos sistemas linguisticos,
normalmente o do grupo minoritario. Porém, tanto numa situacdo quanto na outra,
0s grupos envolvidos precisam ter o controle sobre a ocorréncia, para que assim
possam decidir o que melhor Ihes convém, pois esta € uma escolha que eles podem
e tém o direito de fazer.

Segundo Hamel (1988), em situagdes de Bilinguismo é possivel identificar
dois tipos: Bilinguimo Individual e Bilinguismo Social. Para o autor, se a correlagédo
de forca e o0 processo historico ndo permitem pensar na aplicacao plena de uma
politica linguistica que proporcione aos falantes o monolinguismo individual ou
grupal, temos que aceitar a ideia de que todos os sistemas apresentam, em menor
ou maior escala, as caracteristicas de um Bilinguismo Social, ou seja, a coexisténcia
de duas linguas nos mesmos dominios socioculturais. Porém, Hamers & Blank
(2000) separam uma categoria da outra, afirmando que o Bilinguismo Individual se
caracteriza pela competéncia gramatical comunicativa que um individuo apresenta
em mais de uma lingua. Ja o Bilinguismo Social € uma situagéo linguistica em que
duas linguas coexistem na mesma comunidade. S&o, portanto, dois eventos
distintos, mas que se complementam.

Todavia, Albuquerque (1999:33) afirma que nao €& tao facil separar o
Bilinguismo Individual do Bilinguismo Social, principalmente no que se refere ao
comportamento do Bilingue. Para o autor, é dificil dissociar o individuo do grupo,
uma vez que o homem é um ser social que nio sofre apenas a agao do seu meio,
mas interage com ele para transforma-lo, tendo em vista sua concepgédo de mundo.
Contudo, a ligagao entre o Bilinguismo Social e o Bilinguismo Individual é evidente
quando se consideram os motivos que levam o individuo a um comportamento
Bilingue. Entretanto, conforme afirmamos anteriormente, estudos como os de
Hamers & Blanc (2000) fazem uma diferenciacdo entre um nivel individual de
Bilinguismo (Individuo Bilingue), e um nivel social (Sociedade Bilingue), ou
“Bilingualidade”. Diferenca esta, que se apresenta mais no nivel conceitual do que
na pratica.

Tratando da questdo relativa aos conceitos de Bilinguismo e Bilingualidade,
Myers-Scotton (2006:2) apud Salgado (2009:141) assegura que falar apenas uma

lingua, tipicamente aquela que se adquire na infancia como Lingua Materna,



56

geralmente falada em casa, pela familia, € o que se -caracteriza como
monolinguismo. Bilinguismo, entdo, é o termo usado para a situacdo em que o
individuo fala mais de uma lingua, sendo que alguns pesquisadores preferem o
termo plurilinguismo. Para Salgado (2009:142), outra questdo relevante é a
nomenclatura “Bilingue” e “Bilingual” e a diferenga entre os vocabulos. Se
Bilinguismo diz respeito a situagdo de contato entre duas linguas num ambiente
social, “Bilingualidade” é a expressao desse “Bilinguismo” na atividade do homem.

E fato que para uma pessoa ser designada como Bilingue precisa falar mais
de uma lingua, e para tanto € necessario um contexto interacional. Segundo
Grosjean (1999:4), Bilingues interagem uns com os outros de forma consensual.
Primeiro eles adotam uma linguagem para usar juntos, o que € conhecido como a
"lingua de base", "acolhimento" ou "matriz" da lingua. Este processo é descrito pelo
autor como “escolha de linguagem”, e é regido por uma série de fatores dos
interlocutores envolvidos (ou seja, a sua linguagem habitual de interacdo, a sua
proficiéncia na lingua, a lingua de preferéncia, status socioecondémico, idade,
género, ocupacao, educacgao, relagao de parentesco, a atitude para as linguas, etc.);
a situacao de interacao (localizagao, presenca de monolingues, grau de formalidade
e de intimidade); o teor do discurso (tema, tipo de vocabulario necessario); e a
funcao da interacéo (para comunicar informagdes, criar uma distancia social entre os
oradores, elevar o status de um dos interlocutores, excluir alguém, pedir algo, etc.).

Grosjean (1999:4) afirma ainda que a escolha da lingua € um comportamento
“aprendido” (um bilingue raramente faz a pergunta consciente, “que lingua eu
deveria estar usando com esta pessoa?”), mas é também um fendmeno muito
complexo na medida em que se vincula as praticas sociais das comunidades em
questdo. Para o autor, normalmente os Bilingues passam por suas interagdes diarias
com outros Bilingues, mas desconhecem os muitos fatores psicologicos e
sociolinguisticos que interagem para ajudar a escolher uma lingua em detrimento de
outra. Deve-se notar que a linguagem base pode mudar varias vezes durante uma
simples conversa, se a situagao, o tdpico, o interlocutor exigem, e sendo assim, o
Bilinguismo se apresenta bastante complexo, conclui Grosjean.

Butler & Hakuta (2004:114) certificam que “Bilingues” sdo frequentemente
definidos, em termos gerais, como individuos ou grupos de pessoas que obtiverem o
conhecimento e uso de mais de um idioma, mas que nao ha definicdo consensual

entre os pesquisadores sobre o que é Bilinguismo. Os autores apresentam um
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exemplo da diversidade de definicées possiveis acerca do Bilinguismo, destacando

0 que diz Bloomfield:

[...] Como se costuma acreditar, os bilingues poderiam ser definidos como
individuos que tém “controle nativo sobre duas linguas” (Bloomfield, 1933,
p. 56). No entanto, esta definicdo do Bilinguismo limita o numero de
individuos e grupos que poderiam ser classificados como bilingues, para
nao mencionar o fato de que tal definicdo torna dificil de entender quem
relmente seriam estes “nativos fluentes” ° (BUTLER & HAKUTA, 2004:114)
(TRADUCAO NOSSA).

Analisando as teorias de Bloomfiled, Flory & Souza (2009:29) asseguram que
além de incluir somente uma parcela das pessoas que dominam duas linguas, suas
afirmacgdes levantam alguns problemas, por exemplo: quais os critérios para se
julgar a proficiéncia de alguém como “semelhante a de um nativo”? Ou mesmo o que
€ a proficiéncia de um nativo? Ademais, conforme apontam Baker & Prys Jones
(1998) Apud, Flory & Souza, (2009:30), como classificar, por exemplo, alguém que
entende o que é dito, mas n&o sabe falar uma segunda lingua? Ou alguém que fala
e entende, mas ndo escreve na segunda lingua? Naturalmente, essas pessoas
podem ser consideradas Bilingues, dependendo do critério adotado para se
caracterizar o Bilinguismo, concluem as autoras.

Nesse sentido Grosjean afirma que:

Embora alguns pesquisadores tenham definido bilingues como aqueles que
tém, como um nativo, controle de duas ou mais linguas, a maioria dos
outros concordam que esta posigado nao é realista. Se for para contar como
bilingues somente aquelas pessoas que passam como monolingues em
cada uma das suas linguas, a grande maioria das pessoas que usam duas
ou mais linguas regularmente, mas que nao tém fluéncia nativa em cada
uma, ficaria sem nenhuma classificagdo. Isso levou os pesquisadores a
propor outras definigbes do Bilinguismo, tais como: a capacidade de
produzir sentido num enunciado em duas (ou mais) linguas, e o comando
de pelo menos uma habilidade de linguagem (lendo, escrevendo, falando,
ouvindo) em outra lingua, o uso alternado de varias linguas, etc. Para os
nossos propositos, vamos chamar bilingue aquelas pessoas que usam duas
(ou mais) linguas (ou dialetos) em suas vidas cotidianas'’ (GROSJEAN,
1999:1) (TRADUGCAO NOSSA).

"% As is often believed, bilinguals could be defined as individuals who have “native-like control of two
languages” (Bloomfield, 1933, p. 56). However, this strict view of Bilingualism limits the number of
individuals and groups that could be classified as bilingual, not to mention the fact that such a
definition makes it difficult to operationalize “native-like fluencies”.

" Although a few researchers have defined bilinguals as those who have native —like control of two or
more languages, most others agree that this position is not realistic. If one were to count as bilingual
only those people who pass as monolinguals in each of their languages, one would be left with no
label for the vast majority of people who use two or more languages regularly but who do not have
native -like fluency in each. This has led researchers to propose other definitions of bilingualism, such
as: the ability to produce meaningful utterances in two (or more) languages, the command of at least
one language skill (reading, writing, s peaking, listening) in another language, the alternate use of
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Como podemos perceber, Grosjean refuta a tese de Bloomfield acerca do
sujeito Bilingue com competéncia de um nativo, e vai mais além, ampliando o
repertorio linguistico de um Bilingue a partir de seu universo comunicativo cotidiano.
Nessa premissa se enquadram as sociedades minoritarias, tal qual os Apinayé
objeto desse estudo, os quais, devido a situagdo de contato com a sociedade
majoritaria, desenvolveram o Bilinguismo ainda no século XVIIlI, o que foi se
expandindo as geragdes futuras. Ademais, a competéncia linguistica em Portugués
tem sido fator preponderante para o sentido de pertenga dessa sociedade indigena,
conforme veremos no terceiro capitulo que analisa a Situagdo Sociolinguistica das
aldeias Sao José e Mariazinha.

Para Butler & Hakuta (2004:114) o Bilinguismo pode ser definido como um
comportamento linguistico psicolégico e sociocultural complexo com aspectos
multidimensionais. Todavia uma classificacdo dentro do campo do Bilinguismo ira
depender, dentre outros fatores, da dimensao a partir da qual se trata a questao. Na
perspectiva desses autores, ha pelo menos quatro dimensdes que definem critérios
para se considerar uma pessoa Bilingue: linguistica, cognitiva, desenvolvimental e
social. “Cada critério de definicdo de Bilinguismo abre a possibilidade de
levantamento de diferentes hipoteses a serem pesquisadas, referentes a campos de
observacao especificos” (FLORY & SOUZA, 2009:39).

Hamers & Blanc (2000) também asseveram o carater multidimensional do
Bilinguismo e consideram seis critérios para definir sua presencga: competéncia
relativa, organizagao cognitiva, idade de aquisicdo, presenca da segunda lingua na
comunidade e no ambiente, status relativo das duas linguas, identidade cultural e
pertencimento ao grupo. Mackey (2006) Apud, Flory & Souza (2009) entende que,
ao se definir Bilinguismo, quatro pontos devem ser considerados: grau de
proficiéncia, funcdo e uso das linguas, alternancia de codigo e interferéncia entre
linguas.

Nesse sentido, Silva (2001) afirma que numa situagao de preservagao de dois
cédigos linguisticos, um majoritario e outro minoritario, ou seja, de Bilinguismo

estavel, surge o fendmeno da diglossia’®. Entretanto, estudos como os de Fishman

several languages, etc. For our purposes, we will call bilingual those people who use two (or more)
languages (or dialects) in their everyday lives.

12 Segundo Ferguson (1959:336) a diglossia é uma situacdo linguistica, de linguas em contato,
relativamente estavel, na qual, além dos dialetos primarios da lingua (que podem incluir uma lingua
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(1967) informam que a relagdo entre Bilinguismo e diglossia ndo coincide
necessariamente, e apresentam o Bilinguismo como uso de duas linguas por uma
mesma pessoa (Bilinguismo Individual), ou pelo mesmo grupo (Bilinguismo Social);
ja diglossia € apresentada como a superposicdo de uma lingua sobre a outra em
determinadas situagdes de uso e fungdes sociais.

Na perspectiva de Hornby (1977) e Crystal (1987) apud Silva (2001), o
Bilinguismo costuma ser considerado como um continuo linguistico, situado entre
dois extremos tedricos, um de competéncia minima e outro de competéncia nativa.
Assim, os Bilingues encontram-se em varios pontos deste continuo, sendo que
apenas uma minoria atinge o ideal tedrico de perfei¢ao, isto é, o controle equilibrado
dos dois idiomas. Para os autores, o Bilinguismo abrange mais de duas linguas,
passando a ser sinbnimo de multilinguismo. Porém, numa situagdo em que o
Bilinguismo n&o abarca duas linguas, mas duas variantes ou dialetos da mesma

lingua tém-se um bidialetalismo, concluem os autores.

2.2.2. Linguas Indigenas e Bilinguismo

Os estudos sobre Bilinguismo s&o relativamente recentes. As primeiras
pesquisas nesta area da linguistica surgiram a partir da década de 70 do século XX.
No cenario internacional destacam-se os trabalhos de Fischman (1967; 1974; 1980),
Grosjean (1982; 1999), Hamers & Blanc (2000) e Butler & Hakuta (2004). No Brasil
também s&o recentes estudos que enfocam contextos Bilingues. De acordo com
Angnes & Martins (2007:154), aqui inicialmente o foco centrava-se em contextos
indigenas, mas, gradativamente, a atencido se estendeu aos contextos de imigracao
e de fronteira. Segundo Pereira (2000) apud Angnes & Martins (2007), o fato da
investigacdo cientifica se apresentar tardiamente para os contextos
sociolinguisticamente complexos em territorio brasileiro, tem a ver com a histérica
invisibilidade das outras linguas faladas no Brasil.

De acordo com Rodrigues (1993), embora a maioria dos brasileiros tenha a

impressao de viver num pais monolingue, o Brasil € na verdade multilingue, pois

padrao ou padrdes regionais), ha uma variedade sobreposta, muito divergente, altamente codificada
(frequentemente mais complexa gramaticalmente), veiculo de uma parte consideravel da literatura ja
escrita, seja de um periodo anterior ou pertencente a outra comunidade lingiistica que se aprende,
em sua maior parte, através de um ensino formal e que se usa na forma oral e escrita para muitos fins
formais, mas que ndo é empregada por nenhum setor da comunidade para a conversagao cotidiana.
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aqui sdo aprendidas como linguas maternas cerca de 200 linguas. Para o autor, a
singularidade linguistica do Brasil esta em que uma dessas linguas, o Portugués, é
essencialmente majoritaria e as demais sao todas, igualmente, minoritarias. As
pessoas que tém linguas maternas minoritarias no Brasil constituem apenas 0,5%
da populacdo total do pais, cerca de 750.000 individuos. Deste contingente,
Rodrigues (1993) acredita que a maior parte, 60%, fala a que é a segunda lingua do
Brasil em termos demograficos - o Japonés. Os 40% restantes, cerca de 300.000
pessoas, distribuem-se pelas outras linguas de minorias asiaticas (Chinés, Coreano,
Arabe, Arménio, etc.) e européias (Alemao, ltaliano, Polonés, Grego moderno,
Hangaro, Ucraniano, idiche, Lituano, etc.) e pelas linguas indigenas. O autor
enfatiza ainda que embora existam hoje no Brasil cerca de 220 povos indigenas, o
numero de linguas indigenas ainda faladas € um pouco menor, cerca de 180, pois
mais de vinte desses povos agora falam sé o Portugués, alguns passaram a falar a
lingua de um povo indigena vizinho e dois, no Amapa, falam o Crioulo Francés da
Guiana. A populagcédo total dos povos indigenas € agora de cerca de 190.000
pessoas, mas destas s6 cerca de 160.000 falam as 180 linguas indigenas. Isto
implica numa média de menos de 900 falantes por lingua. Como, naturalmente, a
distribuicdo é desigual, algumas dessas linguas sao faladas por cerca de 20.000
pessoas ao passo que outras o sao por menos de 20.

Tratando da questdo do bilinguismo indigena, Albuquerque (1999:21) afirma
que este nao é levado em consideragao pela maioria monolingue em Portugués, e
nem mesmo tem relevancia, uma vez que o fendmeno ocorre entre linguas que néo
servem de instrumento para os grupos majoritarios. Nesse sentido o RCNEI
(1998:117) informa que:

Para compreender essa questdo, € importante entender que se os falantes
de determinada lingua tém poder econdmico e politico, geralmente, esta
lingua é respeitada e de prestigio: sua gramatica €& estudada, seu
vocabulario € documentado em dicionarios, sua literatura € publicada. Ela é
a lingua do governo, das leis, da imprensa e por isso ela € chamada de
lingua dominante. Quando, por outro lado, os falantes de uma certa lingua
nao tém poder, sua lingua é vista pelos que falam a lingua dominante como
se tivesse pouco ou nenhum valor. Linguas assim sdo chamadas de
“linguas dominadas ou estigmatizadas”. Basta olhar para a posi¢gao ocupada
pelas populagbes indigenas na histéria do Brasil para entender, entéo,
porque as linguas indigenas brasileiras sdo desconhecidas ou tém sido
ignoradas no pais.
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Este documento toca numa questao crucial, que é a correlagao de poder entre
os componentes de uma sociedade estratificada como a brasileira. Uma situacao
homogeneizadora, onde a lingua dominante esta a servico do grupo que detém o
poder, nesse caso, a sociedade majoritaria (BATISTA, 2005). Esta estrutura social é
vista por Bourdieu (1992), como um processo homogeneizador e mantenedor das
relacbes de poder, presente com bastante veeméncia na realidade das sociedades
minoritarias.

No tocante aos mecanismos de sobrevivéncia das linguas indigenas, o
RCNEI (1998:117-118) afirma que tem que se pensar também em outras “armas”
usadas contra elas, que foram e ainda sdo tao perigosas quanto o genocidio. E que
uma das maneiras usadas por falantes de linguas dominantes para manter o seu
poder linguistico, € demonstrar desprezo pelas linguas minoritarias, ao se referir a
elas como “dialetos”, “linguas pobres” ou “linguas imperfeitas”. Para Albuquerque
(1999), isso faz com que os indigenas sintam-se constrangidos ao falarem suas
linguas e, nao obstante, passem a ter atitudes negativas em relacdo a elas,
terminando por abandona-las. Maher (2010:33) assegura que € preciso que esse
"abandono" seja sempre colocado entre aspas, porque uma comunidade de fala ndo
desiste de sua lingua livremente. “N&o € como se ela, racionalmente, pesasse os
prés e os contras e, em seguida, tomasse a fria decisdo de abandona-la em favor da
lingua portuguesa, da lingua majoritaria” (MAHER, 2010:34).

Segundo D’Angelis (2000), quando uma comunidade indigena vé que a
Lingua Portuguesa comega a ser falada com mais frequéncia pelos seus membros,
que se tornam Bilingues, ela precisa pensar numa politica linguistica para defender
e manter sua propria lingua. O autor constata que os povos indigenas no Brasil
vivem uma situagado de pressdo, o que leva comunidades a serem obrigadas a
aprender e a usar o Portugués e assim acabam deixando a Lingua Portuguesa
entrar mais e mais em suas areas ou em suas casas através de funcionarios do
governo (de todos os niveis), por meio de documentos, jornais e revistas, através da
escola e também do radio e da televisao.

Com efeito, as duas comunidades que estudamos convivem com a Lingua
Portuguesa simultaneamente a Lingua Apinayé. Os dominios sociais escola,
trabalho e familia sdo os mais afetados. Na escola, porque os alunos a partir do 6°
ano do Ensino Fundamental e também no Ensino Médio interagem com professores

monolinges em Portugués, sendo que o material didatico também esta nessa lingua.
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No trabalho, porque as oportunidades surgem sempre na relagéo entre os indigenas
e a sociedade majoritaria. E em familia, devido a agcédo da televisdo que de forma
sistematica faz parte do cotidiano dos Apinayé de todas as idades, e as unides entre
casais indigenas e nao-indigenas. Para D Angelis (2000), estas sao situagbes que
podem contribuir para o enfraquecimento da Lingua Materna.

De acordo com Albuquerque (1999:21-22), é importante entender que é
possivel impedir que uma Lingua Indigena desaparega. Para isso € importante que,
em primeiro lugar, seus falantes percebam as causas que estao colocando em risco
a sobrevivéncia de sua lingua, em segundo lugar, que assumam o compromisso de
tentar impedir os avangos da lingua dominante na sua comunidade. Maher (2010:35)
afirma que o processo de deslocamento linguistico ndo € um fendbmeno irreversivel,
nem a perda linguistica inevitavel, pois comunidades de fala podem, ainda que essa
nao seja em nada uma tarefa simples, oferecer resisténcia sociolinguistica. Para isso
€ preciso que, a priori, seus falantes percebam as causas que estdo colocando em
risco a sobrevivéncia de sua lingua e que assumam o compromisso de tentar
impedir os avancos da lingua dominante na sua comunidade. Maher (1998)
argumenta que a lingua de um grupo étnico subalterno dominado, embora né&o
essencial para que ele exista como tal, esta, na maioria das vezes, no centro da
visdo de seu mundo e de suas praticas sociais, € é por isso mesmo que elas sao os
alvos preferidos daqueles que buscam modificar as crencas e os comportamentos
desses grupos, o que se reveste de um forte teor ideoldgico.

Albuquerque (1999) constata que em muitos paises, incluindo-se o Brasil, os
grupos minoritarios encontram-se estigmatizados porque se percebem numa
situagdo de desvantagem em relacdo a sociedade envolvente. Contudo, essa
estigmatizacdo se materializa em extratos sociais bem definidos. “Sao grupos
carentes de oportunidades sécio-econdmicas (moradia, escola, trabalho, saude etc.)
e que se sentem impotentes frente ao dominio dos grupos majoritarios”,
(ALBUQUERQUE, 1999:20), e a consequéncia imediata desse confronto entre
‘dominantes e dominados”, é o afloramento de tensdes, sentimentos e atitudes
negativas em relagdo aos povos minoritarios, as suas linguas e culturas.

Nesse sentido, Grosjean (1982:117), certifica que numa comunidade onde
coexistem grupos linguisticos diferentes, as atitudes dos falantes em relacdo as
linguas desempenham um papel importante na vida daqueles que dessas linguas
fazem uso. Consciente desses conflitos, Haugen apud Grosjean (1982:118)
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assegura que “sempre que duas linguas estdo em contato provavelmente
encontraremos atitudes favoraveis e desfavoraveis com relagdo as linguas
envolvidas”. McLaughlin (1978) apud Albuquerque (1999) analisa a situagéo e
identifica um problema a mais, que € o monolinguismo. Para McLaughlin, em muitas
sociedades o monolinguismo continua sendo tratado como a norma ou regra geral,
embora a realidade demonstre que no mundo ha mais pessoas Bilingues e até
trilingues, do que monolingues. Ja Albuquerque (1999), entende que pouco prestigio
€ dado aqueles que falam uma segunda lingua, exceto se esta lingua ja adquiriu
status social, politico e/ou econémico.

Todavia, ndo € somente no Brasil que essa imagem de cenario monolingue
predomina, adverte Cavalcanti (1999:388). Mesmo se tendo a informacgédo de que o
Bilinguismo esta presente em praticamente todos os paises do mundo, pois,
segundo Grosjean (1982:7), cerca da metade da nacdo mundial é Bilingue, Romaine
(1995:8-9) afirma que € o monolinguismo que representa a norma, e sua incidéncia
€ a base para os estudos linguisticos. Para a autora, sendo assim, o monolinguismo
deveria ser tratado como caso especial, como desvio da norma, e o Bilinguismo
representaria a norma, uma vez que existe cerca de trinta vezes mais linguas do que
ha paises, e isso implica a presenga do Bilinguismo em praticamente todos os
paises do mundo.

Com efeito, o Bilinguismo nas sociedades indigenas brasileiras se deu a partir
da situagdo de contato com a sociedade ndo-indigena. No que tange aos Apinayé
nao foi diferente. Motivados, entre outras ocorréncias, pela necessidade de
comunicagdo com a sociedade envolvente e suas benesses, esse povo logo se
tornou Bilingue, mantendo relagdes comerciais, religiosas e académicas. Segundo
Grosjean (1999:2):

As razbes que levam as linguas em contacto a fomentar o bilinguismo séo
muitas: migragdes de varios tipos (econdbmico, educacional, politico,
religioso), o nacionalismo e o federalismo, educagéo e cultura, comércio,
casamentos, etc. Estes fatores criam diversas necessidades linguisticas em
pessoas que estdo em contacto com duas ou mais linguas e que
desenvolvem competéncias em linguas, na medida exigida por essas
necessidades’? (TRADUCAO NOSSA).

3 The reasons that bring languages into contact and hence foster bilingualism are many: migrations of
various kinds (economic, educational, political, religious), nationalism and federalism, education and
culture, trade and commerce, intermarriage, etc. These factors create various linguistic needs in
people who are in contact with two or more languages and who develop competencies in their
languages to the extent required by these needs.
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Os Apinayé, assim como os demais povos indigenas brasileiros, antes do
contato com a sociedade majoritaria eram monolingues em sua Lingua Materna,
Porém, apos estabelecerem relagdes com os nao-indigenas, passaram para uma
situagao de Bilinguismo. De acordo com Braggio (1998), é a partir da ocorréncia do
contato entre povos de diferentes linguas que surge o Bilinguismo e também o
multilinguismo, e que apds esse contato, por vezes conflituoso, muitas linguas
indigenas deixaram de existir, dando lugar a uma situagdo de monolinguismo em
Lingua Portuguesa. De fato, entre os Apinayé da aldeia Mariazinha encontramos
uma situagdo envolvendo o uso da Lingua Portuguesa, simultaneamente ao da
Lingua Materna, em dominios sociais antes de competéncia exclusiva da Lingua
Indigena, o que podera contribuir para um possivel monolinguismo em Portugués,
aspecto corroborado pelos estudos de Albuquerque (2007; 2008).

Esse autor afirma ainda que além de grupos monolingues e multilingues, as
sociedades indigenas podem ser caracterizadas em Bilingues de varios tipos, e que
as diferentes concepg¢des de Bilinguismo se manifestam a partir do grau de
intensidade da situagdo de contato em que se encontram as comunidades
envolvidas. Sendo assim, quanto maior for a penetracéo da Lingua Portuguesa nos
dominios sociais indigenas, maior sera o grau de Bilinguismo. Esta condigao foi
verificada mais sistematicamente com os indigenas da aldeia Mariazinha, os quais
mantém estreitas relacbes com a sociedade envolvente, favorecida por casamentos
mistos, isto €, unido entre Apinayé e nao-indigenas falantes da Lingua Portuguesa.
Todavia, essa é uma relagdo que tende a ser assimétrica em decorréncia da
situagdo em que se encontram as linguas minoritarias no Brasil. Segundo Maher
(2010:34), grande parte das Linguas Indigenas brasileiras encontra-se em estado de
vulnerabilidade, e estima-se que muitas delas podem desaparecer nas proximas
décadas, provocando um empobrecimento no Atlas Linguistico Brasileiro.

Discutindo o Bilinguismo em comunidades indigenas, Hamel (1988:49)
sustenta que existem povos conscientes de que as formas tradicionais de
comunicagado adquiridas historicamente, j4 ndo satisfazem mais ao conjunto de
necessidades comunicativas as quais eles enfrentam como grupo e como individuo.
Para esse autor, os padrdes ftradicionais dificultam o desenvolvimento

socioecondmico e entram em contradigdo com as atividades econémicas, culturais e
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linguisticas que os membros das comunidades desempenham para satisfazer suas

necessidades de comunicagao.

2.3. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, delineamos as bases teodricas e o0s procedimentos
metodoldgicos utilizados na realizagdo da pesquisa nas aldeias Apinayé Sao José e
Mariazinha. Inicialmente, tratamos das caracteristicas que identificam uma
Sociedade Bilingue. Em seguida, discorremos acerca das Linguas Indigenas e do
Bilinguismo, observando como e porque as pessoas se tornam Bilingues. No
proximo capitulo apresentamos os Aspectos Sociolinguisticos das comunidades
pesquisadas, descrevendo e analisando os dados do questionario aplicado com a
populagcdo das aldeias, e discutindo usos e fungbes das Linguas Materna e

Portuguesa nos diversos dominios sociais Apinayé.
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CAPITULO I

ASPECTOS DA SITUACAO SOCIOLINGUISTICA DOS APINAYE DE SAO JOSE E
MARIAZINHA

A Lingua se relaciona com a sociedade por que é a expressdo das
necessidades dos homens de se congregar, socialmente, de construir e
desenvolver o mundo. A lingua ndo é somente a expressao da “alma” ou do
“intimo”, ou do que quer que seja do individuo. E, acima de tudo, a maneira
pela qual a sociedade se expressa, como se seus membros fossem sua
boca.

Jacob Mey.

3. CONSIDERAGOES INICIAIS

Neste capitulo apresentamos os resultados de nossa pesquisa no que diz
respeito a Situacado Sociolinguistica dos Apinayé das aldeias Sao José e Mariazinha.
A Sociolinguistica, segundo Bauer (2011)", estuda as relacdes entre linguagem e
sociedade, e se concentra em perceber como a linguagem é€ utilizada pelo individuo

e por grupos de falantes no seu contexto social'®

(Tradugé@o nossa). Para Alkmin
(2006), os seres humanos vivem organizados em sociedades, e sao detentores de
um sistema de comunicagdo oral, uma Lingua, estabelecendo uma relagao
complexa. Nesse sentido, a Lingua assume o contorno de um sistema que segue a
evolugdo da sociedade, refletindo, a priori, os padrbes de comportamento que
variam em funcado do tempo e do espaco. Todavia, é possivel que certas posturas
sociais ou manifestacdes do pensamento sejam influenciadas pelas caracteristicas
que a Lingua da comunidade apresenta. Bakhtin (1988) sustenta que a linguagem é
um fendbmeno eminentemente social que se processa na e pela interagcao entre dois
ou mais interlocutores.
N&o obstante, Bauer (2011) afirma que a Sociolinguistica € parte integrante
da vida em sociedade, e sendo assim:
[...] Duas coisas basicas devemos ter em mente: As questbes da

Sociolinguistica nos rodeiam, estamos constantemente em contato com elas
no curso de nossas vidas diarias, entdo elas sao inevitaveis, quer

" Prof. Robert S. BAUER. Department of Linguistics University of Hong Kong, Email:
rsbao@yahoo.com. Disponivel on-line: www0.hku.hk/linquist. Acesso 12-mai-2011.

1 Sociolinguistics is the study of the relationship between language and society; it focuses on how
language is used by the individual speaker and groups of speakers in its social context”. Texto
disponivel on line: www.hku.hk . Acesso 01-abr-2011.
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queiramos ou nao. [...] Estar familiarizado com a terminologia, os conceitos
e a compreensao das questdes Sociolinguisticas pode nos ajudar a adquirir
uma percepgdo mais clara, mais profunda do mundo que nos rodeia
(BAUER, 2011:S/P)'® (TRADUCAO NOSSA).

Esse autor sinaliza para uma questdo importante, que é o fato de diferentes
sociedades estarem cada dia mais em estreita interacdo, o que requer uma atengao
maior as formas de comunicagao. Sendo assim, a situagcdo de contato mantida pelas
sociedades indigenas exige procedimentos que favoregam mecanismos de
convivéncia, onde as diferengcas sejam respeitadas, e o pluralismo linguistico faz
parte dessa realidade. Considerando ser a Lingua fator indispensavel para que a
comunicagao se efetive, conhecer a Situagdo Sociolinguistica das sociedades com
que se convive torna-se primordial. Fatos como esses se aplicam a cultura e a

Lingua dos Apinayé.

3.1. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

A seguir descrevemos e analisamos os dados da nossa pesquisa sobre a
atitude e o conhecimento dos Apinayé com relagdo as Linguas em contato, Apinayé
e Portugués, informando em que situacbes esses falantes as usam, isto €, suas
preferéncias linguisticas. Também buscamos avaliar quais sao as fungdes dessas
Linguas de acordo com os dominios sociais, dentro das aldeias, e em diferentes
interagdes intragrupo e intergrupo, identificando, nas variaveis extralinguisticas idade
e género, fatores que podem contribuir para um entendimento mais seguro acerca
de quem fala qual Lingua, onde e quando, no cotidiano das comunidades de Sao
José e Mariazinha. Ressaltamos, conforme afirmacgdes anteriores, que a pesquisa se
deu nas seguintes faixas etarias: 8 a 12, 13 a 18, 19 a 39, 40 anos e mais,
pertencentes aos géneros feminino e masculino, com o propdésito de apresentar os
aspectos da situagao sociolinguistica dos Apinayé, levando em consideragdo os
seguintes dominios sociais: escola, familia, relacbes sociais, trabalho, religiao,

vizinhanca e eventos culturais. Reiteramos que as duas comunidades pesquisadas

16[...] Two basic things to keep in mind: Sociolinguistic issues surround us, we are constantly coming

into contact with them in the course of our daily lives, so they are unavoidable, whether we like it or
not, [...] Being familiar with sociolinguistics terminology and concepts and understanding
sociolinguistic issues can help us acquire a clearer, deeper understanding of the wider world around
us. Texto disponivel on line: www.hku.hk%20t0%20Sociolinguistics.pdf. Acesso 01-abr-2011.
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possuem uma populacado de 718 pessoas, sendo 461 na aldeia Sao José e 257 na
Mariazinha (FUNASA, 2010).

O universo da amostragem foi de 20% dos habitantes da cada aldeia. Na Sao
José foram escolhidos 90 participantes, sendo 49 do género masculino (54%) e 41
do feminino (46%). Ja na Mariazinha o total foi de 55 pessoas, 20 homens (36%) e
35 mulheres (64%). Os detalhes, de acordo com as faixas etarias de cada

informante, podem ser observados nas tabelas 1 e 2 a seguir.

TABELA 1
Sao José
Populagao Pesquisada
" FAIXA ETARIA
Género 812 1318 1939 40emais ot Yo
Masculino 5 19 14 11 49 54
Feminino 8 17 12 4 41 46
Total 13 36 26 15 90 100
TABELA 2
Mariazinha
Populacao Pesquisada
R FAIXA ETARIA
Género 812 1318 1939 40emais o9 %o
Masculino 1 6 10 3 20 36
Feminino 6 15 11 3 35 64
Total 7 21 21 6 55 100

Como se percebe, as variaveis extralinguisticas género e faixa etaria estao
bem distribuidas e foram relevantes para a analise e descricdo dos dados de nossa
pesquisa. Na aldeia Sao José, 15% dos informantes tém idade variando dos 8 aos
12 anos, sendo que 6% séo do género masculino e 9% feminino. Na faixa etaria dos
13 aos 18 anos a porcentagem é de 40%, 21% homens e 19% mulheres. Os que
tém idade entre 19 e 39 anos somam 28%, sendo que os homens sao 15% e as
mulheres 13%. A porcentagem dos que estdo com 40 anos e mais € de 17%, sendo
que desse total 12% sao homens e 5% mulheres. Na aldeia Mariazinha 13% tém de
8 a 12 anos de idade, sendo que 2% sao homens e 11% mulheres. Dos 13 aos 18
anos temos 38%, sendo que 11% sao do género masculino e 27% do feminino. Na
faixa etaria dos 19 aos 39 anos temos 38%, sendo 18% homens e 20% mulheres. Ja

aqueles com 40 anos e mais sao 11%, sendo 5% do género masculino € 6% do
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feminino. Isto comprova também que a populacdo de Mariazinha € mais jovem do

que em Sao José.

3.2. FACILIDADE LINGUISTICA EM APINAYE

A) Facilidade em Entender e Falar Apinayé

TABELA 3
Facilidade em Entender e Falar Apinayé
Sao José,
Género FAIXA ETARIA
Masculino 812 1318 19-39 40emais ot Yo
Sim 5 19 14 11 49 100
Nao - - - - - -
Um pouco - - - - - -
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 4
Facilidade em Entender e Falar Apinayé
Sao José’
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 1318 1939 40emais 'Ot Yo
Sim 8 17 12 4 41 100
Nao - - - - - -
Um pouco - - - - - -
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 5
Facilidade em Entender e Falar Apinayé
Mariazinha
Género FAIXA TETARIA
Masculino 8-12 1318 1939 40emais oW %
Sim 1 6 10 3 20 100
Nao - - - - - -
Um pouco - - - - - -
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 6
Facilidade em Entender e Falar Apinayé
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA o
Feminino _ 812 13-18 1939 40emais  '°% Yo
Sim 6 15 11 3 35 100
Nao - - - - - 0
Um pouco - - - - - 0
Total 6 15 11 3 35 100
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De acordo com os dados descritos nas tabelas de 3 a 6, os Apinayé das
aldeias S&o José e Mariazinha falam e entendem sua Lingua Materna fluentemente,
pois 100% dos informantes, com idade de 8 até 40 anos e mais, falam Apinayé e
entendem um conversagao nessa Lingua sem restricdes. Este resultado demonstra
que os Apinayé estdo preservando o uso de sua Lingua Nativa, fator de extrema
importancia, uma vez que a Lingua Portuguesa, conforme veremos ainda neste
capitulo vem gradativamente, atingindo dominios sociais que antes eram

exclusivamente da Lingua Materna.

A) Facilidade de Ler em Apinayé
No tocante a facilidade de leitura na Lingua Apinayé, os resultados apontam
para um equilibrio quando se compara os dados da aldeia sao José com os dados

da aldeia Mariazinha, conforme evidenciam as tabelas de 7 a 10.

TABELA 7
Facilidade de Ler em Apinayé
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 5 17 14 4 40 81
Nao - - - 6 6 12
Um pouco - 2 - 1 3 7
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 8
Facilidade de Ler em Apinayé
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 6 10 8 1 25 61
Nao 1 3 3 3 10 24
Um pouco 1 4 1 - 6 15
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 9
Facilidade de Ler em Apinayé
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 1 6 8 2 17 85
Nao - - 1 - 1 5
Um pouco - - 1 1 2 10
Total 1 6 10 3 20 100
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TABELA 10
Facilidade de Ler em Apinayé
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 2 13 9 - 24 69
Nao 1 - 2 1 4 1
Um pouco 3 2 0 2 7 20
Total 6 15 11 3 35 100

De acordo com a tabela 7, 81% dos homens da aldeia S&o José lIéem em
Apinayé, sendo que a concentragdo maior, 35%, esta entre os que tém idade entre
13 e 18 anos e 29%, entre 19 e 39 anos, dados que se aproximam do que ocorre na
comunidade de Mariazinha, onde 85% dos homens sabem ler na Lingua Materna,
sendo que 34 % sao de idade que varia de 13 a 18 anos, e 40% entre 19 e 39 anos.
Os que n&o sabem ler em Apinayé sdo 12 % na aldeia Sdo José e 5% na
Mariazinha, todos na faixa etaria entre 19 e 39 anos. Ja na faixa de 8 a 12 anos,
todos os informantes sabem ler em Apinayé, sendo que na S&do José isso representa
10% do total e em Mariazinha, 5%. Os que dizem saber ler apenas um pouco sao
7% na Sao José e 10% na Mariazinha. A situacdo das mulheres nas duas aldeias
também é equivalente a dos homens, pois 61% da populacdo feminina da aldeia
Sé&o José e 69% da aldeia Mariazinha sabem ler em sua Lingua Materna, sendo que
24% dos homens tém entre 13 e 18 anos e 19% entre 19 e 39 anos. Nessas
mesmas faixas etarias as mulheres séo 37% e 26% na Mariazinha e 24% e 19% na
Sao José. Nesta comunidade, 24% das mulheres ndo sabem ler na Lingua Materna
e 15% sabem ler um pouco. Na Mariazinha as que ndo sabem ler em Apinayé
somam 11%, e as que sabem apenas um pouco, 20%.

Como se percebe, na aldeia Sao José a incidéncia de mulheres que nao
sabem ler em Apinayé € bastante expressiva (24%), e estao distribuidas em todas
as faixas etéarias, enquanto os homens dessa aldeia que ndo sabem ler na Lingua
Materna sédo12% e tém idade de 40 anos e mais. Na Mariazinha esse indice entre os
homens é bem menor (11%), e apenas a faixa etaria dos 13 aos 18 anos dos
informantes masculinos nao apresenta nenhum iletrado em Apinayé. Entre os
homens de Mariazinha apenas 5% n&o sabem ler, e todos tém idade entre 19 e 39
anos. Uma das hipdteses que temos para o alto indice de iletramento entre os
adultos é de que, em fungao do trabalho na roca e das atividades de cacga, eles nao

frequentaram a escola, enquanto as mulheres, por dispor de mais tempo livre,
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tiveram a oportunidade de adquirir as praticas de leitura em sua Lingua Materna.

Além destes, existem outros fatores de ordem cultural e histérica, uma vez que a

sociedade Apinayé nao possui tradicdo de leitura e escrita, visto que os saberes

culturais sao repassados através da oralidade, pelos mais velhos.

B) Facilidade de Escrever em Apinayé

TABELA 11
Facilidade de Escrever em Apinayé
Sao Jose
Género FAIXA ETARIA
Masculino ~ 8-12 1318 19-39 40emais oW %
Sim 5 15 14 4 38 78
Nao - - - 6 6 12
Um pouco - 4 - 1 5 10
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 12
Facilidade de Escrever em Apinayé
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 5 9 8 1 23 56
Nao 3 5 4 3 15 37
Um pouco - 3 - - 3 7
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 13
Facilidade de Escrever em Apinayé
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA .
Masculino  8-12  13-18 1939 ~ 20¢  Tota o
mais
Sim 1 6 7 1 15 75
Nao - - 1 - 1 5
Um pouco - - 2 2 4 20
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 14
Facilidade de Escrever em Apinayé
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA .
Feminino 812 1318  19.39 ~ 40&  Total s
mais
Sim 1 13 8 - 22 63
Nao 5 - 2 1 8 23
Um pouco - 2 1 2 5 14
Total 6 15 11 3 35 100
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No que tange a competéncia de escrever na Lingua Materna, de acordo com
a tabela 11 na aldeia S&o José 78% dos homens sabem, 12% n&o sabem e 10%
sabem um pouco. Dos que afirmam saber escrever em sua Lingua Materna, 30%
tém idade entre 13 e 18 anos e 28% entre 19 e 39 anos. Os 12% que afirmam nao
saber escrever em Apinayé tém 40 anos e mais. Dos que sabem um pouco, 8% tém
idade entre 13 e 18 anos e 2% estao na faixa de 40 anos de idade e mais. Dentre as
mulheres da aldeia Sdo José 56% sabem escrever em Apinayé, 37% nao sabem e
7% sabem um pouco. Das que sabem, 32% estédo entre 13 e 18 anos, 20% entre 19
e 39, 12% entre 8 e 12 e 2% mais de 40 anos. Dentre as que nao sabem, 12% estao
entre 13 e 18 anos, 11% e entre 19 e 39, 7% entre 8 e 12 e 7% tém 40 anos ou
mais. As que sabem um pouco estdo na faixa etaria de 13 a 18 anos.

Na aldeia Mariazinha 75% dos informantes masculinos sabem escrever na
sua Lingua Materna, 5% n&o sabem e 20% sabem um pouco. Dentre os que sabem,
35% estéo na faixa etaria dos 19 aos 38 anos, 30% entre 13 e 18 anos, 5% de 8 a
12 anos e 5% 40 anos e mais. Dentre os que ndo sabem escrever em Apinayé, 5%,
estdo na faixa etaria dos 13 aos 18 anos de idade. Dos que sabem escrever um
pouco 10% tém idade entre 19 e 39 anos e 10% 40 anos e mais. Em relacdo as
mulheres dessa aldeia, 63% sabem escrever em Apinayé, 23% n&o sabem e 14%
sabem um pouco. Das que sabem, 37% tém idade entre 13 e 18 anos, 23% entre 19
e 39 e 3% entre 8 e 12 anos. Das que nao sabem, 14% tém entre 8 e 12 anos, 6%
entre 19 e 39 e 3% 40 ou mais. Daquelas que afirma saber escrever um pouco 6%
tém entre 13 e 18 anos, 5% 40 anos e mais, e 3% de 19 a 39 anos de idade.

Analisando os dados apresentados sobre a relagdo que os Apinayé mantém
com sua Lingua Materna nas formas oral e escrita, constatamos que a escola tem
contribuido para que as comunidades se apropriem das praticas de leitura em sua
Lingua Materna. Segundo Albuquerque (2010), a escola pode colaborar para o
processo de manutengao e revitalizagdo de uma Lingua Indigena, se apresentando
mesmo como um elemento primordial. Para isto, a Lingua Indigena devera ter
papeis na escola, ou seja, ela devera ser utilizada, na sala de aula, como a lingua de
instrucao oral para produzir conceitos, dar esclarecimentos e explicagdes. Ademais,
entre os Apinayé a Lingua Materna devera ser também a Lingua de instrugcéo escrita
predominante naquelas situagdes que dizem respeito aos conhecimentos éticos e
cientificos tradicionais. Para Albuquerque (1999) da mesma forma que acontece

com a oralidade, os alunos aumentardo sua competéncia escrita em Lingua
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Indigena a partir da educagéo escolar. Esse tipo de procedimento podera contribuir
também para a criacdo e para o desenvolvimento de fung¢des sociais da escrita em

Linguas Indigenas.
3.3. FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES

Nesta secao destacaremos os seguintes aspectos:
v Facilidade de entender uma conversacao em Portugués;
v' Capacidade de falar em Portugués;
v' Competéncia de ler e escrever em Portugués;
v

Lingua mais facil de aprender;

A) Facilidade de entender Portugués

TABELA 15
Facilidade de entender Portugués
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 5 14 13 8 40 82
Nao - - - - - -
Um pouco - 5 1 3 9 18
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 16
Facilidade de entender Portugués
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 6 10 9 3 28 68
Nao 2 5 - - 7 17
Um pouco - 2 3 1 6 15
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 17
Facilidade de entender Portugués
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 1 6 7 3 17 85
Nao - - - - - -
Um pouco - - 3 - 3 15

Total 1 6 10 3 20 100
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TABELA 18
Facilidade de entender Portugués
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 5 14 10 3 32 91
Nao 1 - - - 1 3
Um pouco - 1 1 - 2 6
Total 6 15 11 3 35 100

As tabelas de 15 a 18 apresentam os dados referentes a facilidade linguistica
dos Apinayé em relagdo a compreensdo de uma conversagdo na Lingua
Portuguesa. Na aldeia Sao José, 82% da populagdo masculina entendem um
conversagao em Portugués, enquanto 18% entendem apenas um pouco. Dos que
entendem, 29% tém idade entre 13 e 18 anos, 27% entre 19 e 39 anos, 16% 40
anos e mais e 10% de 8 a 12 anos. Daqueles que entendem um pouco, 10% tém
entre 8 e 12 anos, 6% 40 e mais e 2% entre 19 e 39 anos. Na aldeia Mariazinha
85% entendem e 15% entendem apenas um pouco. Os que entendem estao assim
distribuidos: 35% com idade entre 19 e 39 anos, 30% de 13 a 18 anos, 15% tém 40
anos e mais, e 5% tém de 8 a 12 anos de idade. Os 15% que entendem um pouco
tém entre 19 e 39 anos. Das mulheres da aldeia Sdo José, 68% entendem uma
conversagao em Portugués, 17% nao entendem e 15% entendem um pouco. Dentre
as que entendem, 24% tém de 13 a 18 anos, 22% de 19 a 39 anos, 15% de 8 a 12
anos e 7% 40 anos e mais. Ja na Mariazinha 91% das mulheres entendem uma
conversagao em Portugués, 3% néo entendem e 6% entendem um pouco. Dentre as
que afirmam entender, 40% tém entre 13 e 18 anos, 28% entre 19 e 39 anos, 14%
entre 8 e 12 anos e 9% 40 anos e mais.

Ao analisarmos estes dados, constatamos que é expressivo o numero de
indigenas das comunidades pesquisadas que entendem Portugués. Na aldeia
Mariazinha o destaque esta na populagao feminina que apresenta um indice de 91%
de mulheres que entendem uma conversagdo na Lingua Portuguesa, e uma
hipotese para essa ocorréncia € o elevado numero de casamentos mistos entre
indigenas e nao-indigenas. Entre os informantes do género masculino de Mariazinha
0 numero também ¢é significativo, com mais de 85% de pessoas que conseguem
entender Portugués, e isso pode ser resultado da ostensiva situagao de contato dos
Apinayé dessa aldeia com a sociedade envolvente e também dos casamentos

mistos. O que assume relevancia nos dados é o fato de que a maior concentragao
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de indigenas que afirmam entender Portugués esta nas faixas etarias de 13 a 18
anos e de 19 a 39 anos, portanto de pessoas jovens. Essa é uma realidade
linguistica que aponta para uma possivel situagdo de monolinguismo em Portugués.
Porém, na aldeia S&o José constatamos que 17% de mulheres ndo entendem uma
conversa em Portugués, enquanto na aldeia Mariazinha este numero é de 3%. Mais
uma vez acreditamos que isso acontece porque na comunidade de Sdo José néo é
comum casamentos entre Apinayé e nao-indigenas, o que reforca a tese de que
nessa aldeia os Apinayé estdo conseguindo preservador tragos culturais e

linguisticos a partir de uma politica social que promove a unido do grupo.

B) Facilidade em Falar Portugués

TABELA 19
Facilidade em Falar Portugués
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 5 17 13 9 44 90
Nao - - - - - -
Um pouco - 2 1 2 5 10
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 20
Facilidade em Falar Portugués
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 5 9 9 2 25 61
Nao 2 4 1 - 7 17
Um pouco 1 4 2 2 9 22
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 21
Facilidade em Falar Portugués
Mariazin’ha
Género FAIXA ETARIA o
Masculino _ 812 1318 1939 40emas  '°@ o
Sim 1 6 9 3 19 95
Nao - - - - - -
Um pouco - - 1 - 1 5

Total 1 6 10 3 20 100
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TABELA 22
Facilidade em Falar Portugués
Mariazin’ha
Género FAIXA ETARIA
Feminino  8-12 1318 1939 40emais 'Ot Yo
Sim 2 13 10 3 28 80
Nao 1 1 - - 2 6
Um pouco 3 1 1 - 5 14
Total 6 15 11 3 35 100

Os dados das tabelas de 19 a 22 confirmam que os Apinayé das
comunidades pesquisadas falam Portugués. Como se percebe, na aldeia Sdo José
90% dos homens falam Portugués, sendo que 10% falam um pouco. Dos 90% que
falam, 35% tém de 13 a 18 anos, 27% de 19 a 39 anos, 10% 40 anos e mais e 10%
de 8 a 12 anos de idade. Dos que afirmam falar um pouco, 4% tém entre 13 e 18
anos, 4% tém 40 anos e mais e 2% tém idade entre 8 e 12 anos. Na aldeia
Mariazinha 95% dos homens falam Portugués e 5% falam apenas um pouco. Dos
que falam, 45% tém entre 19 e 39 anos, 30% entre 13 e 18 anos, 15% 40 anos e
mais e 5% entre 8 e 12 anos. Os 5% que falam um pouco tém idade entre 19 e 39
anos. Quanto as mulheres, em Sao José 61% falam Portugués, 17% nao falam, e
22% falam um pouco. Das que afirmaram falar Portugués, 44% tém entre 13 e 39
anos, 12% tém entre 8 e 12 anos e 5% 40 anos e mais. Das que nao falam
Portugués, 10% tém entre 13 e 18 anos, 5% entre 8 e 12 anos e 2% entre 19 e 39
anos de idade. Dentre as que falam um pouco, 10% tém entre 13 e 18 anos e 10%
de 19 a 39 anos e 10% 40 anos e mais. Em Mariazinha 80% das mulheres falam
Portugués, 6% nao falam e 14 % falam um pouco. Das que falam, 45% tém entre 19
e 39 anos, 30% entre 13 e 18 anos, 15% 40 anos e mais, e 5% idade entre 8 e 12
anos. As que nao falam Portugués, num total de 6%, estdo na faixa etaria de 8 a 18
anos. Das que falam um pouco, 8% tém entre 8 e 12 anos e 6% entre 13 e 39 anos.

Os dados apresentados nas tabelas acima sao relevantes, principalmente
quando se analisa a facilidade linguistica de falar em Portugués dos informantes
com idade entre 8 e 39 anos, muito embora todas as faixas etarias, de ambos os
géneros, apresentem falantes nesta Lingua. O indice de 95% de homens e 80% de
mulheres de Mariazinha, e 90% de homens e 61% de mulheres de Sao José que
falam Portugués, demonstram que essa € uma sociedade Bilingue. Ao se analisar
estes indices por faixa etaria, e se constatar que criangas, adolescentes e jovens

sdo a grande maioria de falantes da Lingua Portuguesa, é possivel afirmar que
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existe uma tendéncia de que no futuro estas comunidades apresentem uma perda

linguistica de sua Lingua Materna de grandes proporg¢des, colaborando para um

possivel monolinguismo em Portugués.

C) Facilidade de Ler em Portugués

TABELA 23
Facilidade de Ler em Portugués
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 5 18 13 3 39 80
Nao - - - 5 5 10
Um pouco - 1 1 3 5 10
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 24
Facilidade de Ler em Portugués
Sao Josc"e
Género FAIXA ETARIA
Feminino  8-12 1318 1939 40emais 1ot %o
Sim 4 13 9 1 27 66
Nao 4 3 3 3 13 31
Um pouco - 1 - - 1 3
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 25
Facilidade de Ler em Portugués
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 1 6 9 1 17 85
Nao - - - - - -
Um pouco - - 1 2 3 15
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 26
Facilidade de Ler em Portugués
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Feminino 812 1318 1939 40emais  '°@ %
Sim 2 14 8 - 24 68
Nao 1 - 2 1 4 12
Um pouco 3 1 1 2 7 20
Total 6 15 11 3 35 100
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As tabelas de 23 a 26 informam a facilidade dos Apinayé das aldeias S&o
José e Mariazinha de ler em Portugués. Na aldeia S&o José 80% dos informantes do
género masculino sabem ler em Portugués, 10 % nao sabem e 10% sabem um
pouco. Dentre os que sabem ler, 37% tém entre 13 e 18 anos, 27% entre 19 e 39
anos, 10% entre 8 e 12 anos e 6% 40 anos e mais. Os que nao sabem ler estdo na
faixa etaria de 40 anos ou mais. Dos que |éem apenas um pouco, 4% tém entre 13 e
39 anos e 6% 40 anos e mais. Dentre os homens da aldeia Mariazinha, 85% |éem
em Portugués e 15% |éem um pouco. Dentre os que |éem, 45% tém entre 19 e 39
anos, 30% entre 13 e 18 anos, 10% 40 anos e mais e 5% entre 8 e 12 anos.
Daqueles que afirmam ler um pouco, 10% estédo na faixa etaria de 40 anos e mais e
5% com idade entre 19 e 39 anos.

Em relacdo as mulheres da comunidade de Sao José, 65% léem em
Portugués, 31% néao léem e 4% |éem um pouco. Dentre as que lIéem, 32% tém entre
13 e 18 anos, 21% entre 19 e 39 anos, 10% entre 8 e 12 anos e 2% 40 anos e mais.
Das que afirmam ndo saberem ler em Portugués, 7% estdo na faixa etaria de 19 a
39 anos, 10% de 8 a 12 anos, 7% de 13 a 18 anos e 3% 40 anos e mais. Aquelas
que afirmam que Iéem um pouco sao 2%, e tém idade entre 13 e 18 anos. Ja das
mulheres da comunidade de Mariazinha, 68% |éem em Portugués, 12% nao léem e
20% léem um pouco. Dentre as que Iéem, 40% tém entre 13 e 18 anos, 22% entre
19 e 39 anos e 6% entre 8 e 12 anos. Das que afirmam nao saberem ler em
Portugués, 6% estdo na faixa etaria de 19 a 39 anos, 3% de 8 a 12 anos e 3% 40
anos e mais. Dentre as que Iéem um pouco, 8% tém idade entre 8 e 12 anos, 3%
entre 13 e 18 anos, 3% de 19 a 39 anos e 6% 40 anos e mais.

Desta forma, os numeros apresentados pelos dados acerca da facilidade que
os Apinayé das comunidades pesquisadas tém de ler em Portugués, apontam para
uma realidade linguistica onde a Lingua Portuguesa se firma como parte da vida dos
Apinayé. Nesse sentido acreditamos que a escola, ao utilizar um material didatico
monolingue em Portugués, e professores nao-indigenas que falam apenas essa
Lingua, apresenta-se como um dos fatores que contribui para o indice elevado de
indigenas que sabem ler em Portugués. Ademais, aqui também é evidente o grau de
Bilinguismo dos Apinayé, pois conforme analises da facilidade de leitura em Lingua
Materna percebemos que as comunidades pesquisadas também |éem em sua

Lingua Nativa.
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D) Facilidade de Escrever em Portugués

TABELA 27
Facilidade de Escrever em Portugués
Sao Jo§é
Género FAIXA ETARIA
Masculino 812  13-18 _ 19-39 40emais oW Y
Sim 4 19 13 4 40 81
Nao - - - 4 4 9
Um pouco 1 - 1 3 5 10
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 28
Facilidade de Escrever em Portugués
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 3 12 8 1 24 59
Nao 3 3 3 3 12 29
Um pouco 2 2 1 - 5 12
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 29
Facilidade de Escrever em Portugués
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Masculino 812  13-18 _ 19-39 40emais oW %
Sim 1 4 10 1 16 80
Nao - - - - - -
Um pouco - 2 - 2 5 20
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 30
Facilidade de Escrever em Portugués
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Sim 2 13 9 - 24 69
Nao 2 1 2 1 6 17
Um pouco 2 1 - 2 5 14
Total 6 15 11 3 35 100

Nas tabelas de 27 a 30 sado apresentados os dados acerca da facilidade
linguistica dos Apinayé em relacdo a escrita na Lingua Portuguesa. Percebe-se que
na aldeia S&o José, a incidéncia dos informantes masculinos que sabem escrever
em Portugués é de 81%, e esse total encontra-se distribuido em todas as faixas

etarias, sendo que os que tém idade entre 13 e 18 anos representam 36% e entre 19
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e 39 anos 28%. Na faixa dos 8 aos 12 anos temos 11%, e 6% com 40 anos e mais
que sabem escrever em Portugués. Temos, ademais, 9% que ndo sabem escrever
em Portugués, e todos com idade de 40 anos e mais. Os que afirmam saber
escrever um pouco sao 10%, sendo que 6% estdo com idade de 40 anos e mais e
4% entre 13 e 18 anos. Dentre as mulheres da aldeia Sado José, 59% sabem
escrever em Portugués, 29% n&o sabem e 12% sabem um pouco. Das que sabem,
24% tém de 13 a 18 anos, 22% de 19 a 39 anos, 9% de 8 a 12 anos e 4% 40 anos e
mais. Dentre as que ndo sabem 10% tém de 13 a 18 anos, 7% de 19 a 39 anos, 7%
40 anos e mais, € 5% de 8 a 12 anos. Daquelas que afirmam saber um pouco, 7%
tém idade que varia de 13 a 18 anos, e 5% de 8 a 12 anos de idade.

Em se tratando da aldeia Mariazinha, 80% dos homens afirmam saber
escrever em Portugués, sendo que 40% tém idade entre 19 e 39 anos, 30% entre 13
e 18 anos, 5% entre 8 e 12 anos e 5% 40 anos ou mais. Dos 20% que dizem saber
um pouco, 10% tém de 19 a 39 anos e 10% 40 anos ou mais. No tocante as
mulheres, 69% afirmam que sabem escrever em Portugués, 18% nao sabem e 13%
sabem um pouco. Dentre as que sabem, 37% estao com idade que varia de 13 a 18
anos, 26% de19 a 39 anos e 6% entre 8 e 12 anos. Das que afirmam nao saber
escrever em Portugués, 7% tém idade entre 19 e 39 anos, 8% de 8 a 12 anos e 3%
40 anos e mais. Daquelas que afirmam saber um pouco, 7% tém idade entre 40
anos e mais, 3% de 13 a 18 anos e 3% de 8 a 13 anos.

Conforme evidenciam os dados acima descritos, nas aldeias Sao José e
Mariazinha a maioria da populacdo ndo apenas entende uma conversacido em
Portugués, como fala, ler e escreve nessa Lingua. Ressalte-se que na aldeia Sao
José, 17% das mulheres afirmam nao entender uma conversa em Portugués, sendo
que desse total 12% tém idade de 13 a 18 anos, enquanto na Mariazinha este indice
€ de 3%, e sao criancas de 8 aos 12 anos.Também na aldeia Sdo José esta o maior
indice de mulheres que ndo sabem falar em Portugués, 17%, sendo que desse total
10% tém de 13 a 18 anos. Na Mariazinha esta porcentagem é de 6%, distribuidos
entre informantes de 13 e 39 anos. Percebe-se que os dados estdo coerentes
quando se compara o numero de pessoas que ndao entendem uma conversa e que
nao falam em Portugués. No tocante a facilidade de ler em Portugués, destacamos
que na aldeia Sao José 10% dos homens, todos com idade de 40 anos e mais nao
sabem, enquanto na Mariazinha todos afirmaram que sabem ler, ou ler um pouco,

conforme evidencia a tabela 25. Na aldeia Sdo José chama atencgao o fato de 31%
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das informantes do género feminino n&o saberem ler, e estdo distribuidos em todas
as faixas etarias, sendo que o maior numero, 10%, esta entre as criangas de 8 aos
12 anos de idade, conforme a tabela 24, enquanto na Mariazinha este indice é de
12%, sendo que 6% tém idade entre 19 e 39 anos, conforme tabela 26.

Quanto aos dados referentes a escrita em Lingua Portuguesa, o destaque
esta no total de mulheres que ndo sabem escrever nesta Lingua, que na aldeia Séo
José é de 29 %, enquanto na Mariazinha 18% n&o sabem escrever em Portugués.
Todavia, ente os homens, na Sao José 9%, todos com 40 anos e mais ndo sabem
escrever na Lingua Portuguesa, sendo que na aldeia Mariazinha ndo foi registrado
nenhum informante que n&o saiba escrever na Lingua Portuguesa. Mas uma vez se
percebe a coeréncia dos dados, quando se compara os numeros dos informantes
que nao sabem ler ou escrever em Lingua Portuguesa. Acreditamos, ademais, que
sao varios os fatores que contribuem para a situagcado apresentada, mas é possivel
destacar que as agéncias de contato sdo mais significativos. Dentre estas podemos
citar: TOBASA', FUNAI, FUNASA e SEDUC. Tém também as Missdes Novas
Tribos do Brasil, os casamentos mistos, professores nao-indigenas, pesquisadores e
contato com as cidades circunvizinhas.

E) Lingua mais facil de aprender

TABELA 31
Lingua mais facil de aprender
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 4 15 11 7 37 76
Portugués - 2 1 1 4 8
Ambas 1 2 2 3 8 16
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 32
Lingua mais facil de aprender
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 5 12 8 1 26 64
Portugués 2 2 - - 4 10
Ambas 1 3 4 3 11 26
Total 8 17 12 4 41 100

" A TOBASA é uma empresa localizada em Tocantinépolis e que industrializa produtos a partir da
améndoa do Babagu, favorecendo o contato com dos Apinayé com os ndo-indigenas.
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TABELA 33
Lingua mais facil de aprender
Mariazin’ha
Género FAIXA ETARIA
Masculino  8-12 1318 19-39 40emais  '°@ Yo
Apinayé - 2 4 2 8 40
Portugués - 1 1 - 2 10
Ambas 1 3 5 1 10 50
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 34
Lingua mais facil de aprender
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total "
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 4 2 5 3 14 40
Portugués 1 3 1 - 5 14
Ambas 1 10 5 - 15 46
Total 6 15 11 3 35 100

Conforme evidenciam os dados apresentados na tabela 31, na aldeia Sao
José 76% dos homens acham que a Lingua mais facil de aprender é a Lingua
Materna, 8% afirmam ser a Lingua Portuguesa, e 16% ambas. Dentre os que
afirmam que Apinayé € mais facil de aprender, 31% tém idade entre 13 e 18 anos,
23% entre 19 e 39 anos, 14% 40 anos e mais e 8% entre 8 e 12 anos. Dos que
afirmam ser a Lingua Portuguesa mais facil de aprender, 4% tém idade entre 19 e
4% 40 anos e mais, e 4% entre 13 e 18 anos. Ja os que acham que ambas as
linguas sao faceis de aprender, 8% tém idade entre 13 e 39 anos, 6% 40 anos e
mais e 2% 8 e 12 anos. Em relagdo as mulheres da aldeia Sao José, a tabela 32
apresenta que 64% acham mais facil aprender sua Lingua Materna, 10% acham que
€ a Lingua Portuguesa e 26% que sdo ambas. Dentre as que acham ser a Lingua
Materna, 12% tém idade de 8 a 12 anos, 30% de 13 aos 18 anos, 20% dos 19 aos
39 e 2% 40 anos e mais. As que acham ser a Lingua Portuguesa, 5% tém de 8 a 12
anos e 5% tém de 13 aos 18 anos. Aquelas que acham ser ambas, 2% tém de 8 a
12 anos, 7% de 13 aos 18, 10% dos 19 aos 39 anos, € 7% 40 anos e mais.

Dentre os homens de Mariazinha, 40% acham a Lingua Apinayé é mais facil
de aprender, 10% que é a lingua Portuguesa e 50% ambas. Dentre os que acham
que é a Lingua Apinayé, 3% tém entre 13 e 18 anos, 20% entre 19 e 39 anos, 12%
entre 8 e 12 anos e 2% 40 anos e mais. Aqueles que véem a Lingua Portuguesa

como mais facil de aprender estdo com idade entre 8 e 18 anos. Ja dentre os que
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acham ambas facies de aprender, 25% estdo na faixa etaria de 19 a 39 anos, 15%
de 13 a 18 anos, 5% de 8 a 12 anos e 5% 40 anos e mais. Das mulheres dessa
aldeia, conforme a tabela 34, 40% acham mais facil aprender Apinayé, 14%
Portugués e 46% ambas. Daquelas que acham Apinayé mais facil de aprender, 14%
tém idade entre 19 e 39, 11% entre 8 e 12 anos, 9% 40 e mais e 6% de 8 a 12 anos
de idade. Dentre as que acham é a Lingua Portuguesa, 8% tém entre 13 e 18 anos,
3% de 8 e 12 anos e 3% entre 19 e 39 anos. Das que acham ambas, 29% tém entre
13 e 18 anos, 14% entre 19 e 39 anos e 3% entre 8 e 12 anos de idade.

Com efeito, em Sao José, o fato de 76% dos informantes masculinos e 64%
femininos acharem que a Lingua Materna é mais facil de aprender, demonstra que
nessa aldeia a populagcdo vem tentando manter sua identidade linguistica e cultural.
Contudo, em Mariazinha estes numeros séo de apenas 40%, enquanto 60% afirmam
€ a Lingua Portuguesa ou ambas. Também aqui a populagdo de 8 aos 39 anos de
idade é a grande maioria, 0 que corrobora com a hipotese de que nesta comunidade
indigena a Lingua Materna esta cedendo lugar a Lingua Portuguesa, em varios
dominios sociais e em todas as faixas etarias, preconizando deslocamento
linguistico da Lingua Apinayé para a Lingua Portuguesa, contribuindo, dessa forma,
para a possibilidade de um possivel monolinguismo em Portugués.

A medida que nossos informantes respondiam ao questionamento acerca da
Lingua mais facil de aprender, solicitamos que justificassem suas respostas. Sendo
assim trazemos, a seguir, algumas das respostas obtidas. Visando a resguardar a
identidades dos informantes, optamos por numeros em vez dos nomes.

Porque a minha lingua é a primeira lingua, o meu pai e minha mée falam s6
a lingua materna comigo, quando eu era crianga ainda, por isso é facil de
aprender a minha lingua primeira (ENTREVISTADO 2, ALDEIA
MARIAZINHA).

E a lingua Apinayé porque a gente entende, falamos a nossa prépria lingua
por isso que é mais facil de aprender a lingua Apinayé (ENTREVISTADO 3,
ALDEIA MARIAZINHA).

A lingua materna é mais facil de aprender por que a nossa mae, pai, vo, avd
falam na lingua indigena desde crianga (ENTREVISTADO 4, ALDEIA
MARIAZINHA). ) ]

Por ser a lingua materna (ENTREVISTADO 5, ALDEIA SAO JOSE).

Porque quando a gente nasce, ja na infancia comega com a lingua, tudo
que nos fazemos € usando a nossa lingua Apinayé (ENTREVISTADO 6,
ALDEIA SAO JOSE).

Porque eu falar na lingua Apinayé que essa € essa a nossa lingua...(
ENTREVISTADO 7, ALDEIA SAO JOSE).
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Como se percebe, os Apinayé das comunidades pesquisadas sao
conscientes da importancia de sua Lingua Materna ser usada nos diversos dominios
sociais das aldeias nas situagdes intragrupo. Ao apontarem por que acham que a
Lingua mais facil de aprender é sua Lingua Materna, sinalizam para uma questao
importante que é a necessidade da valorizagdo da Lingua Indigena nos curriculos
escolares. Aqui se percebe a importdncia de integrar a estes curriculos o
conhecimento adquirido na educagdo que criangas e jovens indigenas recebem
desde a infancia (MAHER, 2006), sendo que o vinculo familiar é bastante forte.
Portanto, a escola pode e deve agregar aos conhecimentos préprios da educagao
sistematizada fora das aldeias, elementos intrinsecos a essas mesmas
comunidades, o que podera fortalecer ndo s6 a Lingua Materna, mas também a
interculturalidade presente na fronteira linguistica (GRUPIONI, 2006). Dentre os que
acham a Lingua Portuguesa mais facil de aprender, 5 informantes sinalizaram que é
‘porque a escola ensina Portugués e também porque os livros s&o em portugués”.
Também aqui esta claro o impacto que a Educacao Escolar causa na preferéncia
linguistica desses povos, o que se apresenta como mais um motivo para se
trabalhar a favor de um projeto educativo que atenda aos anseios e as necessidades

de cada comunidade indigena.

3.4. USO DAS LINGUAS DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS

Nesta seg¢do, nosso objetivo é descrever o uso das Linguas Materna e
Portuguesa, na sua modalidade oral e escrita, pelos Apinayé de Sao José e
Mariazinha, nos diferentes contextos e situagdes e em diferentes dominios sociais.
Conforme mencionamos na segdo anterior, a Lingua Apinayé nao s6 é a primeira
adquirida, como é também a mais falada pelo grupo nas relagbes intragrupo. Os
Apinayé so6 falam Portugués com os néao-indigenas. Mesmo quando estdo falando
com alguém em Portugués, e chega outro indigena, em nenhum momento deixam
de usar sua Lingua Materna. Ademais, durante nossa pesquisa, constatamos outras
situagbes em que os Apinayé preferem falar em sua Lingua Materna em vez da
Lingua Portuguesa. Por exemplo, uma mulher Apinayé, que tem uma neta casada
com nao-indigena, residente em Tocantindpolis, dirige-se ao esposo da neta em
Portugués e, aos demais, em Apinayé, inclusive com os outros filhos do casal que

dominam tanto a Lingua Materna quanto a Lingua Portuguesa. Tal situagéo
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evidencia que os Apinayé de Sdo José e Mariazinha falam somente a Lingua

Materna nas interagdes intragrupo, e em Portugués nas relagdes intergrupo.

3.4.1. Uso das Linguas nos Contextos Domésticos e na Vizinhanga

Destacaremos, nesta subsecgéo, os seguintes aspectos:
v' A primeira Lingua que se aprendeu quando crianga;
Lingua que se usa mais frequentemente para falar com os adultos;
Lingua que se fala mais confortavelmente;
Lingua que se usa em casa para falar com as criangas;

Lingua que se usa em casa para escrever;

AN NN N

Lingua que se usa para falar com pessoas da mesma idade na

vizinhanga,;

Para demonstrar detalhadamente cada um destes aspectos, apresentaremos
tabelas, cujos dados confirmam as situagdes de usos e as fungdes das Linguas
Materna e Portuguesa nos dominios sociais Apinayé. O discurso desses indigenas
da destaque a Lingua Indigena como veiculo de transmissdo da cultura, da
educacao, das leis, da preservacdo de seus aspectos historicos, e de toda sua
organizagcao social, ou seja, de elementos fundamentais na formagdo de sua
identidade enquanto sociedade. Para os Apinayé, a valorizacdo da escola pelos
professores, pela comunidade, pelos ancides € um requisito basico para a
valorizagdo e manutengéo de sua cultura e de sua Lingua.

Entretanto os Apinayé tém consciéncia da importancia de se apropriar da
Lingua Portuguesa e de usa-la, ndo s6 como instrumento de defesa e de interagao
com o ndo-indigena, mas também como meio de conseguir trabalho. Eles usam a
Lingua Portuguesa nas relagdes intergrupo e a Apinayé com seus pares, e as duas
Linguas simultaneamente, dependendo dos interlocutores. Nas relagdes comerciais,
no trabalho, na escola, nas atividades religiosas, em festas das aldeias, jogos de
futebol, esses indigenas fazem uso da Lingua Apinayé e da Lingua Portuguesa.
Ademais, em situagdes de lazer, os Apinaye, principalmente os mais jovens, se
relacionam com os ndo-indigenas, e nesta interagdo a Lingua que prevalece é o
Portugués. Mas entre eles, a preferéncia é pela Lingua Materna. As tabelas que se

seguem ilustram essa situagéo.
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TABELA 35
Primeira Lingua aprendida na Infancia
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Masculino 40 e Total %
8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 5 19 14 9 47 96
Portugués - - - - - -
Ambas - - - 2 2 4
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 36
Primeira Lingua aprendida na Infancia
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Feminino 40 e Total %
8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 8 16 12 4 40 98
Portugués - - - - - -
Ambas - 1 - - 1 2
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 37
Primeira Lingua aprendida na Infancia
Mariazinha
FAIXA ETARIA
Género 40 e Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 3 9 3 16 80
Portugués - - - - - -
Ambas - 3 1 - 4 20
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 38
Primeira Lingua aprendida na Infancia
Mariazinha
FAIXA ETARIA
Género 40 e Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 5 7 8 3 23 66
Portugués - - - - - -
Ambas 1 8 3 - 12 34
Total 6 15 11 3 35 100

A tabela 35 informa que de acordo com 96% dos homens da aldeia Sao José

a primeira Lingua aprendida na infancia foi a Lingua Materna, e 4% que séo ambas.
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Dos que aprenderam Apinayé, 39% tém entre 13 e 18 anos, 29% entre 19 e 39, 18%
40 e mais e 10% entre 8 e 12 anos. Os que aprenderam ambas estdo na faixa etaria
de 40 anos e mais. Das mulheres da aldeia S&o José, conforme tabela 36, 98%
aprenderam primeiro a Lingua Materna e 2% ambas. Das que aprenderam primeiro
o Apinayé, 39% tém entre 12 e 18 anos, 29% entre 19 e 39, 20% entre 8 e 13 e 10%
40 e mais.

Em Mariazinha, conforme a tabela 37, 80% dos homens primeiro aprenderam
Apinayé e 20% ambas. Dos que primeiro aprenderam sua Lingua Materna, 45% tém
entre 19 e 39 anos, 15% entre 13 e 18 anos, 15 % 40 anos e mais, € 5% de 8 a 12
anos. Dos que afirmam terem aprendido ambas, 15% tém entre 19 e 39 anos e 5%
entre 13 e 18 anos. Ja 66% das mulheres aprenderam primeiro o Apinayé e 34%
ambas. Dentre as que aprenderam primeiro Apinayé, 23% tém de 19 e 39 anos,
20% de 13 e 18 anos, 14% de 8 e 12 anos e 9% 40 anos e mais. Das que
aprenderam ambas 22% tém entre 13 e 18, 9% entre 19 e 39 e 3% de 8 a 12 anos.

Os Apinayé, em sua infancia, primeiro aprendem a Lingua Materna. Porém,
mais uma vez contatamos que na aldeia Mariazinha a situagao € diferente do que
ocorre na S3o Jose, pois nesta aldeia apenas 4% dos homens e 2% das mulheres
afirmam que a primeira Lingua que as criangas aprendem na infancia é Portugués e
Apinayé respectivamente. Ja em Mariazinha, entre os homens, este numero é de
20% e entre as mulheres 34%. Também nesta situagao a hipétese é de que o fato
de nesta aldeia haverem muitas familias constituidas por casamentos mistos, nas
relagbes domésticas a Lingua Portuguesa é falada junto com a Lingua Materna,
contribuindo para o Bilinguismo nessa comunidade. Todavia, ao ser usada outra
Lingua que ndo a Materna neste importante dominio social que é a familia, pode
ocorrer uma perda linguistica importante e a ocorréncia de um monolinguismo em
Portugués é uma possibilidade real.

B) Lingua preferida para falar com os adultos em casa

TABELA 39
Lingua falada com os adultos em casa
Sao José
FAIXA ETARIA

Género 40 e Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 mais

Apinayé 5 17 14 7 43 88
Portugués - 2 - - 2 4

Ambas - - - 4 4 8

Total 5 19 14 11 49 100
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TABELA 40
Lingua falada com os adultos em casa
Sao José
FAIXA ETARIA
Género 40 e Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 8 16 11 4 39 96
Portugués - 1 1 - 2 4
Ambas - - - - - -
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 41
Lingua falada com os adultos em casa
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Masculino 40 e Total %
8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 1 2 7 2 12 60
Portugués - - - - - -
Ambas - 4 3 1 8 40
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 42
Lingua falada com os adultos em casa
Mariazinha
FAIXA ETARIA
Género 40 e Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 6 8 10 3 27 77
Portugués - - - - - -
Ambas - 7 1 - 8 23
Total 6 15 11 3 35 100

Ao analisarmos os dados da tabela 39, percebemos que na aldeia Sao José
88% dos homens preferem a Lingua Materna para se comunicar com os adultos nas
relagcdes familiares, 4% preferem Portugués, e 8% ambas. Dentre os que afirmam
preferir a Lingua Materna, 35% tém idade entre 13 e 18 anos, 29% entre 19 e 39,
14% 40 e mais, e 10% de 12 a 18 anos. Os que afirmam preferir Portugués séo 4%
e tém entre 13 e 18 anos, e os que afirmam ser ambas, sdo 8% e tém idade de 40 e
mais. Conforme a tabela 40, 96% das mulheres da aldeia Sdo José usam Apinayé e
4% Portugués para conversar com os adultos em casa. Dentre as que afirmam ser a
Lingua Apinayé, 39% tém de 13 a 18 anos, 27% de 19 a 39 anos, 20% de 8 a 12
anos e 10% 40 e mais. As mulheres que preferem a Lingua Portuguesa estdo na

faixa etaria de 13 a 39 anos.
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De acordo com os dados da tabela 41, 60% dos informantes do género
masculino da aldeia Mariazinha falam com os adultos em Apinayé e 40% em ambas.
Dos que afirmam preferir a Lingua Materna, 35% tém idade entre 19 e 39 anos, 10%
entre 13 e 18 anos, 10% 40 e mais e 5% de 8 a 12 anos de idade. Dentre os que
dizem preferir ambas 15% tém de 13 a 18 anos, 15% de 19 a 39 anos, 15% de 8 a
12 anos e 5% 40 e mais. Ja das informantes do género feminino, conforme a tabela
42, 77% falam com os adultos em casa na Lingua Materna e 23% em ambas. Das
que falam em Apinayé, 28% tém de 19 a 39 anos, 23% de 13 a 18 anos, 17% de 8 a
12 anos e 9% 40 e mais. Dentre aquelas que afirmam falar em ambas, 20% tém
entre 13 e 18 anos e 3% 19 a 39 anos de idade.

Os dados comprovam que a Lingua Portuguesa esta cada vez mais ocupando
os dominios sociais familiares da aldeia e Mariazinha. A constatacédo de que 40%
dos homens e 23% das mulheres dessa comunidade falam ambas as Linguas,
Apinayé e Portugués em casa com os adultos, contra apenas 12% dos homens e
4% das mulheres da comunidade S&o José, demonstra que essas comunidades tém
peculiaridades importantes em relagdo a manutencdo e preservagao de suas
identidades linguisticas e culturais, e provavelmente os casamentos entre indigenas
e ndo-indigenas seja o fator que mais contribui para que isso ocorra.

C) Lingua mais confortavel para falar

TABELA 43
Lingua mais confortavel para falar
Sao José
FAIXA ETARIA
Género 40 e Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 5 16 9 7 37 75
Portugués - 1 - - 1 2
Ambas - 2 5 4 11 23
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 44
Lingua mais confortavel para falar
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Feminino 40 € Total %
8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 8 15 12 3 38 94
Portugués - 1 - 1 2
Ambas - 1 - 2 4

1
Total 8 17 12 4 41 100
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TABELA 45
Lingua mais confortavel para falar
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA4O rotal y
. e ota (]
Masculino ¢ 15 4348 1939  mais
Apinayé - - 8 3 11 55
Portugués - - - - - -
Ambas 1 6 2 - 9 45
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 46
Lingua mais confortavel para falar
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Feminino 40 € Total %
8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 5 6 9 3 23 66
Portugués - 1 - - 1 3
Ambas 1 8 2 - 11 31
Total 6 15 11 3 35 100

As tabelas de 43 a 46 informam qual € a Lingua que os Apinayé das aldeias
Séao José e Mariazinha acham mais confortavel para falar. De acordo com os dados
apresentados pela tabela 43, 75% dos informantes do género masculino da aldeia
Sao José afirmam que € a Lingua Apinayé, 2% afirmam que é o Portugués e 23%
que sdo ambas. Dos que afirmam ser a Lingua Apinayé, 38% tém idade entre 13 e
18 anos, 18% entre 19 e 39 anos, 14% 40 anos e mais e 10% de 8 a 12 anos. Os
que acham ser o Portugués sédo 2% e tém idade de 13 a 18 anos. Dos que acham
que ambas as linguas sao confortaveis para falar, 11% tém idade entre 19 e 39
anos, 8% 40 anos e mais, e 4% de 13 a 18 anos de idade. Das mulheres dessa
aldeia um total de 94% afirmam que a Lingua Apinayé € mais confortavel para falar.
As que entendem ser Portugués sao 2% e 4% acham que sdo ambas. De acordo
com a tabela 44, dentre as mulheres que afirmam ser a Lingua Apinayé, 37% estao
com idade entre 13 e 18 anos, 29% entre 19 e 39, 20% entre 8 e 12 anos, e 8% 40
anos e mais. Aquelas que acham que a Lingua Portuguesa € mais confortavel para
falar, num total de 2%, tém idade entre 13 e 18 anos. Das que acham serem ambas,
2% tém idade de 13 a 18 anos, e 2% de 19 a 39 anos.

Segundo os dados da tabela 45, na aldeia Mariazinha 55% dos homens

acham que a Lingua Apinayé é mais confortavel para falar e 45% afirmam que sao
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ambas. Dos que acham que é a Lingua Materna, 40% tém idade entre 19 e 39 anos,
e 15% 40 anos e mais. Dentre os que dizem ser ambas, 30% tém entre 13 e 18
anos, 10% entre 19 e 39, e 5% entre 8 e 12 anos. Na tabela 46 observamos que
entre as mulheres da aldeia Mariazinha, 66% acham que é mais confortavel falar na
Lingua Materna, 3% que € na Lingua Portuguesa e 31% em ambas. Das que
afirmam ser a Lingua Apinaye, 26% tém de 19 a 39 anos, 17% de 13 a 18 anos,
14% de 8 a 12 anos, e 9% 40 anos e mais. As que afirmam ser Portugués, num total
de 3%, tém 40 anos e mais. Das que afirmam ser ambas, 22% tém idade variando
de 13 a 18 anos, 6% 19 a 39 anos, e 3% tém de 8 a 12 anos de idade.

Como se percebe, sdo expressivos 0s numeros na aldeia Mariazinha, pois
45% dos homens e 31% das mulheres se sentem mais confortaveis falando ambas
as Linguas, Portugués e Apinayé. Na aldeia Sao José estes numeros se reduzem a
35% entre os homens e 6% entre as mulheres. Acreditamos que neste caso,
também, a constituicido familiar faz a diferenca, pois a convivéncia dentro de uma
mesma familia de falantes tanto em Portugués quanto em Apinayé colabora para
que em Mariazinha o uso da Lingua Portuguesa seja diferente do que se verifica em

Sao José, sendo que nesta aldeia sado raros os casamentos mistos.

D) Lingua preferida para falar com as criangas em casa

TABELA 47
Lingua falada em casa com as criangas
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Masculino 40 e Total L
8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 5 18 14 10 48 96
Portugués - 1 - 1 1 4
Ambas - - - - - -
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 48
Lingua falada em casa com as criangas
Sao José
FAIXA ETARIA
Género 40 e Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 mais

Apinayé 17 12 4 40 98

Ambas

7
Portugués 1 - - - 1 2
8

Total 17 12 4 41 100
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TABELA 49
Lingua falada em casa com as criangas
Mariazinha
FAIXA ETARIA
Género 40 e Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 1 2 7 3 13 65
Portugués - - - - - -
Ambas - 4 3 - 7 35
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 50
Lingua falada em casa com as criangas
Mariazinha
FAIXA ETARIA
Género 40 e Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 6 9 10 3 28 80
Portugués - - - - - -
Ambas - 6 1 - 7 20
Total 6 15 11 3 35 100

A Situagao Sociolinguistica das aldeias pesquisadas em relagédo a lingua que
os Apinayé usam mais frequentemente, em casa, para falar com as criangas, pode
ser evidenciada nas tabelas de 47 a 50. Conforme a tabela 49, na aldeia Sao José
96% dos homens falam em Apinayé e 4% em Portugués. Dos que afirmam ser a
Lingua Materna, 37% tém idade de 13 a 18 anos, 29% de 19 a 39 anos, 20% 40 e
mais, e 10% de 8 a 12 anos. Dos que afirmam ser a Lingua Portuguesa, 4%, estao
na faixa etaria de 40 anos e mais. A situagdo das mulheres nessa aldeia, de acordo
com a tabela 48 é a seguinte: 98% dizem falar com as criangas em casa na Lingua
Materna e 2% em Portugués. Dentre as que afirmam falar na Lingua Apinaye, 42%
tém idade entre 13 e 18 anos, 29% entre 19 e 39 anos, 17% entre 8 e 12, e 10% 40
anos e mais. Os 2% que afirmam falar na Lingua Portuguesa estdo na faixa etaria
de 8 a 12 anos. Ja na Mariazinha, conforme os dados da tabela 49, 65% dos
homens falam com as criangas em casa em Apinayé e 35% em ambas. Dos que
afirmam falar em Apinayé, 35 tém de 19 a 39 anos, 15% 40 anos e mais, 10% de 13
a 18 anos e 5% de 8 a 12 anos. Conforme a tabela 50, das mulheres dessa aldeia,
89% afirmam que a Lingua que usam com mais frequéncia para falar em casa com

as criangas é a Materna e 20% que sao ambas. Dentre as que afirmam ser a Lingua
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Apinayé, 29% tém idade que varia de 19 a 39 anos, 26% de 13 a 18 anos, 17% de 8
a 12 anos, e 8% 40 e mais. Das que falam em ambas as Linguas, 17% tém entre 13
a 18 anos e 3% de 19 a 39 anos de idade.

Notadamente, a analise dos dados acima descritos corrobora o que vimos
afirmando ao longo de nosso trabalho. Na comunidade de Mariazinha, 35% dos
informantes masculinos e 20% femininos falam em casa com as criangas ambas as
Linguas, Materna e Portuguesa, enquanto em Sao José apenas 4% dos homens e
2% das mulheres, falam em Portugués. Essa situacdo nos permite afirmar que no
dominio social familia da aldeia Mariazinha a Lingua Portuguesa vem sendo usada
com muita frequéncia, e dentre os motivos destacamos as familias constituidas por
pessoas indigenas e nao-indigenas. Outros fatores também sao importantes, como
as missdes evangélicas (nesta aldeia tem uma congregacado), as relagbes
comerciais e as agéncias de contato. Além disso, temos a proximidade com algumas
cidades, por exemplo, Tocantindpolis, onde diariamente existe um fluxo de pessoas
impulsionado por diferentes motivos, como escola, compras, servicos de saude,
entre outros.

E) Lingua preferida em casa para escrever

TABELA 51
Lingua usada em casa para escrever
Sao José

Género FAIXA ETARIA

Masculino 40 e Total %
8-12 13-18 19-39 mais

Apinayé 5 12 3 3 23 46
Portugués - 3 1 1 5 10

Ambas - 2 10 1 13 28
Nenhuma - 2 0 6 8 16

Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 52
Lingua usada em casa para escrever
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Feminino 40 © Total %
8-12 13-18 19-39 mais

Apinayé 7 7 3 - 17 41
Portugués 1 5 3 - 9 22

Ambas - 4 3 1 8 20
Nenhuma - 1 3 3 7 17

Total 8 17 12 4 41 100
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TABELA 53
Lingua usada em casa para escrever
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 1 6 4 1 12 60
Portugués - - - - - -
Ambas - - 4 - 4 20
Nenhuma - - 2 2 4 20
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 54
Lingua usada em casa para escrever
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Feminino 8-12 13-18  19-39 40 emais ot "o
Apinayé 5 4 3 - 12 34
Portugués 1 4 2 - 7 20
Ambas - 7 3 - 10 28
Nenhuma - - 3 3 6 18
Total 6 15 11 3 35 100

As tabelas de 51 a 54 apresentam os dados relativos a Lingua que os
Apinayé das aldeias Sao José e Mariazinha preferem usar quando escrevem em
casa. Como podemos observar na tabela 51, na aldeia Sao José 46% dos homens
preferem escrever na Lingua Apinaye, 10% na Lingua Portuguesa, 28% em ambas e
16% nenhuma das duas. Dentre os que usam sua Lingua Materna, 24% tém idade
que varia de 13 a 18 anos, 10% de 8 a 12, 6% de 19 a 39 e 6% 40 anos e mais.
Daqueles que escrevem na Lingua Portuguesa 6% tém entre 13 e 18 anos, 2% entre
10 e 39 e 2% 40 anos e mais. Dos que afirmam escrever em ambas, 22% tém entre
19 e 39 anos, 4% entre 13 e 18 anos e 2% 40 anos e mais. Ja dentre os que
afirmam que ndo sabem escrever em nenhuma das Linguas, 12% tém 40 anos e
mais e 4% de 13 a 18 anos. Ja a tabela 52 informa que 41% das mulheres da aldeia
Sao José escrevem em Apinayé, 22% em Portugués, 20% em ambas e 17% em
nenhuma das duas. Das que preferem escrever em Apinayé, 17% tém idade entre 8
e 12 anos, 17% entre 13 e 18 anos e 7% entre 19 e 39 anos. Dentre as que
preferem escrever em Portugués, 12% tém de 13 a 18 anos, 7% entre 19 e 39 e 3%
entre 8 e 12 anos de idade. As que preferem escrever em ambas, 10% tém de 13 a
18 anos, 7% de 19 a 39 e 3% 40 anos e mais. Das que ndo escrevem em nenhuma
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das duas linguas, 7% tém de 19 a 39 anos, 7% 40 anos ou mais e 3% de 13 a 18
anos de idade.

Conforme os dados da tabela 53, na aldeia Mariazinha a situacdo é a
seguinte: 60% dos homens preferem escrever em Apinayé, 20% em ambas, € 20%
em nenhuma das duas. Dos que escrevem em sua Lingua Materna, 30% tém entre
13 e 18 anos, 20% entre 19 e 39, 5% entre 8 e 12 anos, e 5% 40 anos e mais. Os
que escrevem em ambas as linguas estdo na faixa de idade de 19 a 39 anos. Dentre
aqueles que ndo escrevem em nenhuma das duas linguas, 10% tém idade entre 19
e 39 anos, e 10% 40 anos e mais. Na tabela 54 constata-se que dentre as mulheres
da aldeia Mariazinha 34% preferem escrever em Apinayé, 20% em Portugués, 28%
em ambas e 18% em nenhuma das duas. Das que preferem escrever em Apinayé,
14% tém de 8 a 12 anos, 11% de 13 a 18 anos e 6% de 19 a 39 anos. Dentre as que
escrevem em ambas, 19% tém idade entre 13 e 18 anos e 9% entre 19 e 39 anos.
Ja daquelas que afirmam n&o saber escrever em nenhuma das duas linguas, 9%
tém entre 19 e 39 anos e 9% 40 anos e mais.

Como se observa, o numero de Apinayé que prefere usar a Lingua Materna
para escrever em casa € maior do que a preferéncia pela Lingua Portuguesa. O que
chama atencao nos dados € o expressivo indice dos que ndo preferem escrever em
nenhuma das linguas faladas por eles. Na verdade, esta n&do é uma preferéncia
aleatdria, mas um reflexo do numero de Indigenas que nao sao alfabetizados. Nesse
sentido, a situagao das aldeias € bem parecida, pois enquanto na Séo José 16% dos
homens afirmam n&o escrever em nenhuma das linguas que estdo em contato, na
Mariazinha este indice é de 20%. Ressalta-se que o numero maior esta na faixa
etaria dos 19 a 39 e 40 anos ou mais. Todavia, entre as mulheres, essa diferenca é
ainda menor. Na Sao José 17% das mulheres ndo escrevem em nenhuma das
linguas faladas por elas, e na Mariazinha sdo 18%. Também aqui a incidéncia maior
esta na faixa etaria dos 40 anos e mais e 19 a 39 anos. Uma hipdtese que temos é
que as pessoas mais velhas ndo tinham muito incentivo para irem a escola, e sendo

assim nao aprenderam a ler e escrever como os Apinaye dos dias atuais.
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F) Lingua preferida para falar na Vizinhanca

TABELA 55
Lingua usada na vizinhanga
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 5 19 13 10 47 96
Portugués - - - - - -
Ambas - - 1 1 2 4
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 56
Lingua usada na vizinhanga
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 8 16 11 4 39 96
Portugués - - 1 - 1 2
Ambas - 1 - - 1 2
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 57
Lingua usada na vizinhanga
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Masculino 812 1318 1930 40emais _ '°W@ %
Apinayé - 3 5 2 10 50
Portugués - - - - - -
Ambas 1 3 5 1 10 50
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 58
Lingua usada na vizinhanga
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 6 6 9 2 23 66
Portugués - 2 - - 2 6
Ambas - 7 2 1 10 29
Total 6 15 11 3 35 100

De acordo com a tabela 55, 96% dos homens da aldeia Sdo José usam a
Lingua Materna para se comunicar com a vizinhanca e 4% ambas. No tocante aos
que usam a Lingua Materna, 40% tém idade entre 13 e 18 anos, 26% entre 19 e 39
anos, 10% 40 e mais e 10% de 8 a 12 anos. Dos que afirmam usar ambas, 2% tém
40 anos e mais e 2% entre 19 e 39 anos. A tabela 56 aponta que 96% das mulheres

da aldeia Sao José falam em Apinayé com seus vizinhos, 2% falam em Portugués e
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2% em ambas. Dentre as que falam em Apinaye, 39% tém idade que varia de 13 a
18 anos, 27% de 19 a 39 anos, 20% de 8 a 12 e 10% 40 anos e mais. As que falam
em Portugués estao na faixa de idade dos 19 aos 39 anos, e as que falam ambas as
Linguas tém idade que varia de 13 a 18 anos. Na aldeia Mariazinha, conforme a
tabela 57, 53% dos homens falam com sua vizinhanga em Apinayé e 47% em
ambas. Dos que falam em Apinayé, 26% tém entre 14 e 18 anos, 16% entre 8 e 12
anos, e 11% de 19 a 39 anos. Dentre os que falam em ambas, 26% estdo com idade
de 19 a 39 anos, 11% de 13 aos 18 anos, 5% de 8 a 12 anos e 5% 40 anos e mais.
Dentre as mulheres da aldeia Mariazinha, conforme a tabela 58, 65% falam em
Apinayé com seus vizinhos, 6% falam em Portugués e 29% em ambas. Dentre
aquelas que afirmam falar em sua Lingua Materna, 25% tém idade entre 19 a 39
anos, 17% de 8 a 12 anos, 17% de 13 a 18 anos, e 6% 40 anos e mais. As que
falam em Portugués, num total de 6%, tém idade variando entre 13 e 18 anos. Das
que se comunicam com o0s vizinhos em ambas as Linguas, 20% tém de 13 a 18
anos, 6% de 19 a 39 anos e 3% 40 anos e mais.

Como podemos constatar pelos dados acima descritos, a Situagao
Sociolinguistica dos Apinayé da comunidade de S&o José, avaliada pela Lingua
usada para falar com pessoas da mesma idade na vizinhancga, é bem diferente do
que ocorre na comunidade de Mariazinha. Enquanto na aldeia Sdo José prevalece o
uso da Lingua Materna, na Mariazinha €& expressivo 0 numeros de pessoas, de
ambos os sexos e diferentes faixas etarias, que dizem usar as duas linguas nos
eventos de interagdo cotidiana com seus pares indigenas, principalmente entre os
homens, pois 50% usam a Lingua Materna e 50% a Lingua Portuguesa. Esta
situacao nos leva a reafirma que os casamentos entre Apinayé e nao-indigenas e a
religido evangélica sao fatores determinantes para que isso ocorra. No caso da
aldeia Sao José, o que se constata pelos dados apresentados, € que essa
comunidade vem ao longo dos anos de contato com a sociedade n&o-indigena,
tentando manter vivas a Lingua e a cultura de seus ancestrais, e um dos
procedimentos utilizados é a pratica de casamentos apenas entre casais indigenas

de sua etnia.
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3.4.2. Lingua Usada no Trabalho

Os destaques desta subsecao séo os seguintes:
v Lingua usada no trabalho para falar com os colegas;

v Lingua usada para falar com o superior no trabalho;

No que diz respeito as linguas usadas pelos Apinayé das comunidades
estudadas nas relagbes de trabalho, na aldeia Sao José prevalece a Lingua
Materna. Ja na aldeia Mariazinha a situagao € diferente, principalmente em relacao
aos homens, conforme evidenciam as tabelas de 59 a 62 que estdo descritas a
sequir.

A) Lingua usada no trabalho para falar com os colegas

TABELA 59
Lingua usada no trabalho para falar com os colegas
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 5 17 6 9 37 76
Portugués - 2 1 - 3 6
Ambas - - 7 2 9 18
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 60
Lingua usada no trabalho para falar com os colegas
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 8 15 9 3 35 86
Portugués - - 1 - 1 2
Ambas - 2 2 1 5 12
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 61
Lingua usada no trabalho para falar com os colegas
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé - 1 3 2 6 30
Portugués - - - - - -
Ambas 1 5 7 1 14 70
Total 1 6 10 3 20 100
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TABELA 62
Lingua usada no trabalho para falar com os colegas
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 5 7 8 2 22 63
Portugués 1 - - - 1 3
Ambas - 8 3 1 12 34
Total 6 15 11 3 35 100

Conforme a tabela 59, 76% dos indigenas do género masculino da aldeia Sao
José usam a Lingua Apinayé para falar com seus colegas de trabalho, 6% usam a
Lingua Portuguesa e 18% ambas. Dentre os que usam Apinayé, 36% tém idade
entre 13 e 18 anos, 18% 40 anos e mais, 12% 19 a 39 anos e 10% 8 a 12 anos da
idade. Dos que usam a Lingua Portuguesa, 4% tém idade de 13 a 18 anos, e 2% de
19 a 39 anos. Ja dentre os que falam nas duas linguas, 14% tém entre 13 e 18 anos
e 4% de19 e 39 anos de idade. Quanto as mulheres da aldeia Sao José, conforme a
tabela 60, 86% falam em Apinayé com seus colegas no trabalho, 2% falam em
Portugués e 12% em ambas. Daquelas que falam em Apinayé, 37% tém idade entre
13 e 18 anos, 22% entre 19 e 39, 20% entre 8 e 12 e 7% 40 anos e mais. As que
falam em Portugués, num total de 2% est&o na faixa de 19 a 39 anos. Dentre as que
falam em ambas as Linguas, 5% tém entre 13 e 18 anos, 5% entre 19 e 39 e 2% 40
anos e mais.

No que tange a situacédo da Aldeia Mariazinha, a tabela 61 informa que 30%
dos homens falam em Apinayé nas relagdes de trabalho, e 70% usam ambas. Dos
que falam em Apinayé, 15% tém entre 13 e 18 anos, 10% entre 19 e 39 anos, e 5%
entre 8 e 12 anos de idade. Dentre os que falam em ambas as Linguas, 35% tém
idade entre 19 e 39 anos, 20% entre 13 e 18 anos, 10% entre 8 e 12 anos e 5% 40
anos e mais. Em relagdo as mulheres, a tabela 62 apresenta a seguinte situacéo:
63% falam em Apinayé, 3% falam em Portugués e 34% em ambas. Das que falam
em Apinayé, 23% tém idade de 19 a 39 anos, 20% de 13 a 18 anos, 14% de 8 a 12
anos, € 6% 40 anos e mais. As que afirmam falar em Portugués, que sao 3%, estao
na faixa de 3 a 18 anos. Quanto aquelas que afirmam falar em ambas as Linguas,
23% tém entre 13 e 18 anos de idade, 8% entre 19 e 39 anos e 3% 40 anos e mais.

O que se apreende da analise dos dados acima, € que no dominio social
trabalho os Apinayé da aldeia Sao José agem diferentemente da comunidade
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Mariazinha. Enquanto na sédo José 24% da populacdo masculina e 14% da feminina
pesquisada usam a Lingua Portuguesa ou ambas, para se comunicar com seus
colegas no trabalho, em Mariazinha 70% dos homens afirmam usarem ambas, e
36% das mulheres usam o Portugués e ambas. Possivelmente isso ocorre nesta
aldeia devido as relagbes comerciais de sua populagdo masculina com néo-
indigenas das cidades circunvizinhas ser muito presente, principalmente com os
habitantes de Tocantindpolis, com a qual os Indigenas negociam, em maior
quantidade, a améndoa do babagu na industria Tobasa. Também pelo fato desta
cidade estar mais proxima dessa aldeia, diariamente os indigenas se deslocam para

Tocantindpolis para fazer feira, ir ao hospital, pagar contas dentre outras atividades.

B) Lingua usada para falar com o superior no trabalho

TABELA 63
Lingua usada no trabalho com o Superior
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 5 15 7 7 34 70
Portugués - 4 5 - 9 18
Ambas - - 2 4 6 12
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 64
Lingua usada no trabalho com o Superior
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 7 13 6 2 28 69
Portugués - 3 2 - 5 12
Ambas 1 1 4 2 8 19
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 65
Lingua usada no trabalho com o Superior
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé - 1 4 1 6 30
Portugués - 3 4 2 9 45
Ambas 1 2 2 - 5 25
Total 1 6 10 3 20 100




102

TABELA 66
Lingua usada no trabalho com o Superior
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 5 4 6 1 16 46
Portugués - 8 3 1 12 34
Ambas - 3 1 1 5 14
Nenhuma 1 - 1 - 2 6
Total 5 15 10 3 35 100

No que tange a Lingua que os Apinayé das aldeias Sdo José e Mariazinha
usam para falar com o superior nas relacdes de trabalho, a tabela 63 demonstra que
na aldeia Sdo José 70% dos homens falam em Apinayé, 18% em Portugués e 12%
em ambas. Daqueles que falam na Lingua Materna, 32% estdo com idade entre 13 e
18 anos, 14% entre 19 e 39, 14% 40 anos e mais e 10% de 8 a 12 anos. Dos que
falam em Portugués, 10% tém de 19 a 39 anos e 8% de 13 a 18 anos. Dentre os que
afirmam falar nas duas linguas, 8% tém idade de 40 anos e mais, € 4% de 19 aos 39
anos. Ja entre as mulheres, conforme dados da tabela 64, 69% das mulheres da
aldeia Sao José falam em Apinayé com o superior no trabalho, 12% falam em
Portugués e 19% em ambas. Daquelas que falam na Lingua Materna, 32% tém
idade que varia de 13 aos 18 anos, 17% dos 8 aos 12 anos, 15% dos 19 aos 39
anos e 5% tém 40 anos e mais. Das que falam em ambas as Linguas, 2% tém de 8
a 12 anos e 2% dos 13 aos 18 anos de idade.

De acordo com a tabela 65, 32% dos informantes do género masculino na
aldeia Mariazinha falam em Apinayé com seu superior no trabalho, 47% falam em
Portugués e 21% em ambas. Dentre os que afirmam que se comunicam o chefe em
Apinayé, 22% tém de 19 a 39 anos, 5% de 13 a 18 anos e 5% 40 anos e mais. Para
os que falam em Portugués, 22% tém de 19 e 39 anos, 15% de 13 a 18 anos, e 10%
40 anos e mais. Daqueles que afirmam usar as duas linguas nas relagdes com o
chefe no trabalho, 11% tém de 19 a 39 anos, 5% de 8 a 12 anos e 5% de 13 a 18
anos. No que diz respeito as mulheres da aldeia Mariazinha, segundo informacgdes
da tabela 66, 46% falam em Apinayé com o superior no trabalho, 34% falam em
Portugués, 14% em ambas e 1% em nenhuma das duas. Dentre aquelas que
afirmam falar na Lingua Materna, 17% estao na faixa etaria de 19 aos 39 anos, 15%

dos 8 aos 12 anos, e 3% 40 anos e mais. Das que falam na Lingua Portuguesa, 23%
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tém de 13 aos 18 anos, 8% dos 19 aos 39 anos e 3% 40 anos e mais. Para as que
afirmam falar nas duas linguas, 8% tém idade entre 13 e 18 anos, 3% de 19 anos
39, e 3% 40 anos e mais. Das que afirmam que n&o falam em nenhuma Lingua, 3%
tém de 3 aos 18 anos e 3% de 19 aos 39 anos.

Conforme as tabelas de 64 a 66, nas duas aldeias pesquisadas as situagdes
sdo bem distintas. Enquanto na S&o José a Lingua Materna predomina nas relagdes
de trabalho, na Mariazinha a Lingua Portuguesa, assim como o uso das duas
Linguas é mais presente, possivelmente em fungao de que nesta aldeia as relagdes
mantidas com a sociedade majoritaria s&o mais sistematicas. Como vimos afirmando
ao longo de nosso trabalho, sdo muitos os casamentos entre Apinayé e ndo-
indigenas, e também as agéncias de contato que contribuem para que seus
habitantes convivam mais intensamente com os nao-indigenas e, por conseguinte,
com a Lingua Portuguesa na sua modalidade oral. Acrescente-se, que tanto na
aldeia Sdo José quanto na Mariazinha, ha muitos servidores publicos, como
professores, merendeiras, vigias e funcionarios dos postos de saude que interagem
com maior frequéncia com as pessoas da sociedade majoritaria.

No caso dos trabalhadores que séo servidores publicos, todos estdo lotados
em suas respectivas aldeias, a servico de sua comunidade, e quando estao
trabalhando falam em Apinayé. Entretanto, em algumas situagdes, usam ambas as
linguas, tal como em reunides de trabalho com a participacao de servidores falantes
de Portugués. Comunicam-se também nesta Lingua com os administradores da
FUNAI, com assessores de educagcao escolar e nas relagdes comerciais. Mas ha
Indigenas, principalmente jovens, que desempenham suas fung¢des fora da aldeia,
como é o caso de estudantes que fazem estagio na Caixa Econémica Federal em
Tocantinopolis. Esta condigdo possibilita que os Apinayé, em suas relagdes de
trabalho, tenham mais oportunidade de usar a Lingua Portuguesa do que a Lingua
Apinayé.

Na aldeia Sao José todos os servidores publicos que prestam servicos nesta
comunidade sao indigenas, com excecao funcionarios da FUNAI e dos professores
nao-indigenas que, no entanto, ndo moram na aldeia, onde permanecem apenas
durante o horario de trabalho. Os outros docentes s&o indigenas e usam, na escola,
ambas as Linguas, embora utilizem mais a Lingua Materna. No quadro de
funcionarios dessa aldeia ha funcionarias nao-indigenas, que ocupam o cargo de

auxiliar de enfermagem, e uma professora que responsavel pela coordenagao da
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escola. Na aldeia Mariazinha, no posto de saude, os responsaveis sao nao-
indigenas e o coordenador da escola também. Nesta aldeia também tém
professores ndo indigenas que so interagem com os alunos e demais pessoas da
comunidade na Lingua Portuguesa.

Em nossa pesquisa constatamos que, fora os trabalhos desenvolvidos por
forgca de cargos publicos, a grande maioria das atividades dos Apinayé é produtiva,
esta ligada a subsisténcia do grupo, e constituem ocasides para o uso exclusivo da
Lingua Materna, ou seja, nas relagdes intragrupo, nas relagdes de trabalho dentro
das aldeias, a Lingua usada é Apinayé, principalmente na aldeia Sdo José. Na
aldeia Mariazinha, onde o uso da Lingua Portuguesa é mais ostensivo, eles fazem
uso desta quando se relacionam com os nao-indigenas, ou de ambas, quando estao
nas festas proprias da comunidade, e também nas familias formadas por indigenas
e nao-indigenas. A divisdo de trabalho desse povo tem seus critérios préprios.
Enquanto os homens pescam, cagam, constroem suas casas, cultivam suas rogas,
as mulheres, além das suas tarefas domésticas, confeccionam artesanatos, colhem
milho, feijao, frutas silvestres, etc. Em todas estas situagdes, o contato dos Apinayé
da aldeia Mariazinha com a sociedade majoritaria € bem mais intenso do que na S&o

José.

3.4.3. Lingua Usada na Religiao

Neste subitem os destaques sio:
v’ Lingua usada para rezar em casa;

v Lingua usada para rezar na Igreja;

Conforme podemos constatar nas tabelas 67 a 74, os Apinayé costumam
rezar em casa e na Igreja. Para Albuquerque (1999), a presenga dos evangélicos é
um aspecto decisivo para uma pratica religiosa a partir da cultura ndo-indigena. Em
nossas observagdes do dia-a-dia das comunidades pesquisadas, em suas casas,
percebemos revistas sobre estudos da Biblia, escritos em Portugués, principalmente
voltados para criangas, adolescentes e jovens, e também a Biblia escrita em
Apinayé. Os habitantes das aldeias Sao José e Mariazinha acompanham também

pela televisdo programas de diferentes denominagdes evangélicas. Nas tabelas que
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se seguem podemos constatar a atitude dos Apinayé em relagéo a religido, em casa

e na Igreja.

A) Lingua usada para rezar em casa

TABELA 67
Lingua usada nas preces
Sao José
Género FAIXA ETARIA
40 e Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 4 12 10 7 33 68
Portugués 1 6 - - 7 14
Ambas - 1 4 4 9 18
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 68
Lingua usada nas preces
Sao José
Género FAIXA ETARIA
40 e Total %
Feminino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 4 8 7 2 21 51
Portugués 4 8 3 - 15 37
Ambas - 1 2 2 5 12
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 69
Lingua usada nas preces
Mariazinha
FAIXA ETARIA
Género 40 e Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 3 6 3 13 65
Portugués - - - - - -
Ambas - 2 3 - 5 25
Nenhuma - 1 1 - 2 10
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 70
Lingua usada nas preces
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18  19-39 40 e mais
Apinayé 6 9 8 3 26 74
Portugués - 1 - - 1 3
Ambas - 5 3 - 8 23
Total 6 15 11 3 35 100
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Os dados da tabela 67 informam que dentre os Apinayé da aldeia Sédo José
do género masculino, 68% fazem suas preces em sua Lingua Materna, 14 % rezam
em Portugués e 18% em ambas. Dentre aqueles que usam a Lingua Apinayé para
fazer suas preces em casa, 25% tém idade entre 13 e 18 anos, 20% entre 19 e 39
anos, 15% 40 anos e mais e 8% entre 8 a 12 anos. Dos que rezam em Portugués,
12% tém de 13 a 18 anos e 2% de 8 a 12 anos. Dentre aqueles que afirmam rezar
em casa em ambas as Linguas, 8% tém de 19 a 39 anos, 8% 40 anos e mais e 2%
de 13 a 18 anos de idade. Em relagdo as mulheres, conforme podemos observar na
tabela 68, 51% fazem suas preces em casa na Lingua Apinayé, 37% em Portugués
e 12% em ambas. Daquelas que rezam na Lingua Materna, 19% tém idade de 13 a
18 anos, 17% de 19 a 39, 10% de 8 a 12 e 5% 40 anos e mais. Ja das que rezam
em Portugués, 19% tém de 13 a 18 anos, 10% de 8 a 12 anos e 8% de 19 a 39 anos
de idade.

De acordo com a tabela 69, na aldeia Mariazinha 68% dos homens fazem
suas preces em Apinayé e 27% em ambas. Dentre aqueles rezam na Lingua
Materna, 31% tém idade entre 19 e 39 anos, 16% de 13 a 18 anos, 6% 40 anos e
mais e 5% de 8 a 12 anos. Dentre os que rezam em ambas, 16% tém idade entre 19
a 39 anos e 11% de 13 a 18 anos. Em se tratando das mulheres da aldeia
Mariazinha, a tabela 70 certifica que 74% rezam em Apinayé, 3% em Portugués e
23% em ambas. Quanto as mulheres que rezam em Apinayé, 26% estao na faixa
dos 13 aos 18 anos, 23% dos 19 aos 39 anos, 17% dos 8 aos 12 anos e 8% 40 anos
e mais. Aquelas que afirmam rezar na Lingua Portuguesa, que sao 3%, estdo na
faixa etaria dos 13 aos 18 anos. A porcentagem das que rezam nas duas linguas é
de 19%, todas com idade entre 13 e 18 anos, 10% tem idade entre 8 €12 anos, e 8%
estdo na faixa etaria dos 19 aos 39 anos de idade.

Um destaque a ser considerado na analise dos dados sobre a atitude dos
Apinayé das aldeias Sao José e Mariazinha em relagdo a Lingua utilizada para as
preces em casa esta entre os informantes do género feminino, que na aldeia Sao
José sdo 49% que usam a Lingua Portuguesa ou ambas, e nos informantes
masculinos este indice é de 32%. Em Mariazinha temos 35% dos homens e 25%
das mulheres que afirmam fazer suas preces, em casa, na Lingua Portuguesa ou
em ambas. O fato de que na religido estarem os jovens com faixa etaria entre 13 e
18 anos, apresenta uma forte tendéncia de que a Lingua Portuguesa venha a ser a

Lingua usada nas preces.
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C) Lingua usada para rezar na Igreja

TABELA 71
Lingua usada na Igreja quando reza
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Masculino 812 1318 1939 40emais oW %
Apinayé 4 11 5 1 21 46
Portugués - 8 5 - 13 26
Ambas 1 - 4 10 15 31
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 72
Lingua usada na Igreja quando reza
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total %
Feminino 8-12 13-18  19-39 40 e mais
Apinayé 3 6 5 3 17 41
Portugués 2 10 4 - 16 39
Ambas 3 1 3 1 8 20
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 73
Lingua usada na Igreja quando reza
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 1 3 7 2 13 65
Portugués - - 2 - 2 10
Ambas - 3 1 1 5 25
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 74
Lingua usada na Igreja quando reza
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 5 6 7 2 20 57
Portugués - 3 1 - 4 1
Ambas 1 6 3 1 11 31
Total 6 15 11 3 35 100

Nas aldeias pesquisadas, quando se trata de usar uma lingua para rezar na
Igreja, de acordo com a tabela 71, na aldeia Sdo José 46% dos informantes do
género masculino afirmam que preferem a Lingua Apinayé, 26% a Lingua
Portuguesa e 31% ambas. Dentre aqueles que rezam em sua Lingua Materna, 23%

estdo com idade entre 13 e 18 anos, 10% entre 19 e 39 anos, 8% entre 8 e 12 anos
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e 2% 40 anos e mais. Dos que afirmam preferir rezar na Igreja em Portugués, 16%
tém idade entre 13 e 18 anos e 10% entre 19 e 39 anos. Dentre os que preferem
rezar em ambas, 21% tém 40 anos e mais, 8% 19 a 39 anos e 2% idade entre 8 e 12
anos. Ja entre as informantes do género feminino, conforme a tabela 71, 41%
preferem a Lingua Apinayé para as rezas na Igreja, 38% preferem Portugués e 20%
ambas. Dentre as que preferem a Lingua Materna, 15% tém entre 13 e 18 anos,
12% entre 19 e 39 anos, 7% entre 8 e 12 anos e 7% 40 anos e mais. Das que
preferem ambas, 7% tém idade entre 8 a 12 anos, 7% entre 19 a 39 anos, 3% entre
13 a 18 anos e 3% 40 anos e mais.

Na aldeia Mariazinha, de acordo com os dados da tabela 72, 68% dos
homens preferem rezar na Igreja na Lingua Materna, 11% na Lingua Portuguesa e
21% em ambas. Dos que preferem rezar na Igreja em Apinaye, 36% tém idade entre
19 e 39 anos, 16% entre 13 e 18 anos, 11% 40 anos e mais, e 5% idade entre 8 e 12
anos. Os 11% que afirmam preferir rezar na Igreja em Portugués estdo na faixa
etaria dos 19 aos 39 anos. Ja dentre os que usam as duas linguas, 11% tém idade
entre 13 e 18 anos, 5% entre 19 e 39 anos e 5% 40 anos ou mais. No que tange as
mulheres dessa aldeia, e de acordo com a tabela 72, 57% rezam na Igreja em
Apinayé, 11% em Portugués e 32% em ambas. Dentre as que preferem rezar na
Lingua Materna, 20% tém idade de 19 a 39 anos, 17% de 13 a 18 anos, 14% de 8 a
12 anos e 6% 40 anos e mais. Das que afirmam preferir usar a Lingua Portuguesa
para rezar na Igreja, 8% tém de 13 a 18 anos de idade e 3% de 19 a 39 anos. Ja
18% das mulheres de Mariazinha que usam as duas Linguas para rezar na Igreja
tém idade que varia de 13 a 18 anos, 8% de 19 a 39 anos, 3% de 8 a 12 anos e 3%
40 anos e mais.

Conforme afirmamos anteriormente, os Apinayé das aldeias Sao José e
Mariazinha costumam rezar. E esta reza é feita, preferencialmente, na Lingua
Materna. Porém, como pudemos constatar, é expressivo o numero de Indigenas das
duas aldeias que rezam na Lingua Portuguesa ou nas duas Linguas. Entretanto, e
apesar da presenga mais ostensiva dos evangélicos na aldeia Mariazinha, esta
apresenta um indice superior a aldeia Sdo José de homens e mulheres que rezam
em Apinayé. Como se percebe, o Bilinguismo é uma realidade nas praticas
religiosas dos habitantes femininos da aldeia Mariazinha, e esta mais presente entre
as mulheres de 13 a 18 anos, enquanto na aldeia Sdo José, a maioria esta entre os

homens de 40 anos e mais. Todavia, os Apinayé se dividem entre 0os que rezam na
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Lingua Materna e os que preferem rezar em ambas, e também na Lingua
Portuguesa. Segundo Grosjean (1999), geralmente pessoas Bilingues rezam no
idioma em que eles aprenderam esses comportamentos. E como a cultura desses
povos agrega praticas religiosas tanto de sua comunidade quanto dos n&o-

indigenas, suas atitudes se ddo nas duas Linguas que eles falam.

3.4.4. Lingua Usada nas Relagoes Sociais — Interagoes Intragrupo e Intergrupo

Neste subitem destaque é dado aos seguintes aspectos:
v Lingua que as criangas falam mais frequentemente;
v Lingua que os mais velhos falam mais frequentemente;

v Lingua usada durante eventos culturais da Tribo;

Visando a sistematizar os dados referentes as Linguas usadas nas interagdes
intragrupo e intergrupo, apresentaremos tabelas que destacam, em detalhes, as
informagcdes obtidas durante nossa pesquisa. Em se tratando das relagdes
intragrupo, damos énfase a Lingua falada pelas criangas e pelos mais velhos, no
seu cotidiano, bem como nas cerimdnias culturais das comunidades pesquisadas, a
fim de identificar qual a incidéncia da Lingua Indigena e/ou da Lingua Portuguesa,
para dessa forma, avaliarmos a Situagao Sociolinguistica de cada uma das aldeias
em estudo. No que tange as relagdes intergrupo, o foco esta na lingua usada nas

atividades culturais das aldeias Sao José e Mariazinha.

A) Lingua falada nos eventos culturais

TABELA 75
Lingua falada nos eventos culturais
Sao José

Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais

Apinayé 5 18 12 8 43 88
Portugués - 1 - - 1 2

Ambas - - 2 3 5 10

Total 5 19 14 11 49 100




TABELA 76
Lingua falada nos eventos culturais
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Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 8 16 9 3 35 86
Portugués - 1 1 - 2 4
Ambas - - 3 1 4 10
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 77
Lingua falada nos eventos culturais
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 1 2 8 2 13 65
Portugués - 1 - - 1 5
Ambas - 3 2 1 6 30
Total 1 6 10 3 19 100
TABELA 78
Lingua falada nos eventos culturais
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 6 8 9 2 25 71
Portugués - 1 - - 1 3
Ambas - 6 2 1 26
Total 6 15 11 3 35 100

Em relagdo as Linguas preferidas pelos Apinayé das comunidades
pesquisadas para se comunicarem durante os eventos culturais que acontecem nas
aldeias, 88% dos homens da aldeia Sdo José afirmam ser a Lingua Materna, 2% o
Portugués e 10% ambas, conforme evidenciam os dados da tabela 75. Dentre
aqueles que afirmam falar na Lingua Apinaye, 37% tém idade que varia dos 13 aos
18 anos, 25% dos 19 aos 39 anos, 15% 40 e mais, € 10% idade entre 8 e 12 anos.
Aqueles que falam em Portugués que sdo 2% estdo com idade entre 13 e 18 anos.
Dos que falam ambas as Linguas, 6% tém 40 anos e mais e 4% de 19 a 39 anos.
Analisando a tabela 76, percebemos que entre as mulheres da aldeia Sao José,
86% falam em Apinayé durante as festividades da aldeia, 4% falam em Portugués e
10% em ambas. Ja 39% das mulheres que falam em Lingua Materna tém de 13 a 18
anos, 23% tem de 19 a 39 anos, 19% de 8 a 12 anos e 5% 40 anos e mais. Das que
falam em Portugués, 2% tém idade de 13 a 18 anos e 2% de 19 e 39 anos de idade.
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No que diz respeito a aldeia Mariazinha, e de acordo com a tabela 77, 68%
dos informantes do género masculino falam em Apinayé nas cerimbnias da
comunidade, 5% falam em Portugués e 27% em ambas. Dentre aqueles que
preferem se comunicar em Apinayé, 42% tém idade entre 19 e 39 anos, 11% entre
13 e 18 anos, 10% 40 anos e mais, e 5% entre 8 e 12 anos de idade. Os que falam
em Portugués, num total de 5%, tém de 13 a 18 anos idade. Dentre aqueles que
falam em ambas as linguas, 11% estdo com idade entre 13 e 18 anos, 10% entre 19
e 39 anos e 6% 40 anos e mais. Conforme a tabela 78, nas mulheres dessa aldeia,
71% falam em Apinayé em atividades culturais da comunidade, 3% falam em
Portugués e 26% em ambas. Daquelas que falam em sua Materna, 25% estdo com
idade entre 19 e 39 anos, 23% entre 13 e 18 anos, 17% entre 8 e 12 anos e 6% 40 e
mais. Aquelas que preferem falar em Portugués, num total de 3%, tém idade entre
13 e 18 anos. Das que preferem se comunicar em ambas as Linguas, 17% tém de
13 a 18 anos, 6% de 19 a 39 anos e 3% 40 anos e mais.

Quando acontecem as festas culturais os Apinayé da aldeia Sao José
preferem fazer uso de sua Lingua Materna. Ja na aldeia Mariazinha existe uma
tendéncia de alguns jovens, na faixa etaria de 13 a 18 anos que estdo fazendo uso
de ambas as Linguas, o que, segundo a informante/professora (10), ocorre por que
tém jovens ndo-indigenas que costumam frequentar a aldeia nestas datas festivas,
sendo que muitos mantém relagdes de namoro com jovens indigenas, o0 que
contribui para uma incidéncia maior no uso também da Lingua Portuguesa neste

dominio social.

3.4.5. Preferéncia Linguistica

Com o objetivo de apresentar a Preferéncia Linguistica dos Apinayé com
relagdo as linguas faladas nas aldeias, consideramos, a seguir, os seguintes

aspectos:

Lingua considerada mais bonita;
Lingua que se usa quando se esta bravo;
Lingua melhor para se falar, se Apinayé, Portugués ou ambas;

Lingua que deve ser ensinada na escola;

NN

Lingua mais importante;



v' Lingua preferida para Ler;

v' Lingua preferida para Escrever;

A) Lingua considerada mais Bonita
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TABELA 79
Lingua mais Bonita
Sao José
Género FAIXA ETARIA .
Masculino 812 1318 19-39 40emais __ '°@ Yo
Portugués 1 1 4 2 8 16
Ambas 1 3 6 4 14 29
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 80
Lingua mais Bonita
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Feminino 812 1318 1939 40emais _ 'o@ %
Portugués - 5 1 ) 6 14
Ambas - 3 6 3 12 30
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 81
Lingua mais Bonita
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA .
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais Total %o
Apinayé - 2 4 1 7 35
Portugués - - - 1 y 5
Ambas 1 4 6 1 12 60
Total 1 6 10 3 20 100
Tabela 82
Lingua mais Bonita
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA .
Feminino 812 1318 1930 40emas  'oW@ o
Apinayé 2 4 8 2 16 6
Portugués 1 2 1 . 4 12
Ambas 3 9 2 1 15 42
Total 6 15 11 3 35 100

As tabelas de 79 a 82 apresentam a preferéncia linguistica dos Apinayé de

Sao José e Mariazinha em relagdo a Lingua considerada mais bonita. Conforme a
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tabela 79, na aldeia Sao José 55% dos informantes masculinos acham que a Lingua
Materna é mais bonita, 16% acham que mais bonita € a Lingua Portuguesa e 29%
que sdo ambas. Dentre os que acham a Lingua Apinayé mais bonita, 31% tém idade
de 13 a 18 anos, 10% 40 anos e mais, 8% de 19 a 39 anos e 6% de 8 a 12 anos de
idade. Dos que acham que é a Lingua Portuguesa, 8% tém idade entre 19 e 39
anos, 4% 40 anos e mais, 2% de 8 a 12 anos e 2% de 13 a 18 anos. Dos que acham
que sdo ambas, 13% estao na faixa etaria de 19 a 39 anos, 8% tém 40 anos e mais,
6% de 13 a 18 anos e 2% de 8 a 12 anos de idade. Na tabela 80 temos os dados
das informantes mulheres, apresentando que 56% acham que a Lingua Apinayé é
mais bonita, 14% que é a Lingua Portuguesa e 30% que sdo ambas. Dentre aquelas
que elegem a Lingua Materna como mais bonita, 22% tém entre 13 e 18 anos der
idade, 20% entre 8 e 12 anos, 12% entre 19 e 39 anos e 2% 40 anos e mais. Para
12 % das mulheres com idade entre 13 e 18 anos a Lingua mais bonita é a
Portuguesa, sendo que 8% com idade entre 8 e 13 anos, e 8% com 40 anos e mais,
também acham que a Lingua Materna € mais bonita.

Conforme a tabela 81, 35% dos informantes masculinos da aldeia Mariazinha,
acham que a Lingua mais bonita € a Materna, 5% que é a Portuguesa e 60% que
sdo ambas. Dentre os homens que acham que a Lingua Materna é a mais bonita,
20% tém entre 19 e 39 anos, 10% entre 13 e 18 anos e 5% 40 anos e mais.
Daqueles que acham que sao ambas, 30% tém idade entre 19 e 39 anos, 25% entre
13 e 18 anos e 5% entre 8 e 12 anos. Ja de acordo com a tabela 82, 46% das
mulheres de Mariazinha acham que a Lingua Materna € a mais bonita, 12% que é a
Lingua Portuguesa e 42% que s&o ambas. Em relagdo as mulheres que acham sua
Lingua Nativa mais bonita, a tabela 82 informa que 23% estdo na faixa etaria de 19
a 39 anos, 11% entre 13 e 18 anos, 6% entre 8 e 12 anos e 6% 40 anos e mais.
Quanto aquelas que acham a Lingua Portuguesa mais bonita, 6% tém de 13 a 18
anos, 3% de 8 a 12 anos e 3% de 19 a 39 anos. Das que acham que ambas sao
bonitas, 25% estao com idade entre 13 e 18 anos, 9% entre 8 e 12 anos, 5% entre
19 e 39 anos e 3% 40 anos e mais.

Os dados apresentados constatam que os Apinayé das aldeias Sao José e
Mariazinha acham que a Lingua Portuguesa ou ambas sao bonitas. O destaque esta
no fato de que na Mariazinha apenas 35% dos informantes masculinos acham a
Lingua Materna € mais bonita e 65% que sao a Lingua Portuguesa e ambas. Na Sao

José os indices sdo de 55% de homens que também véem o Portugués e ambas
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como Linguas mais bonitas. Ao escolherem uma Lingua diferente da Materna como
mais bonita, os Apinayé das comunidades pesquisadas sinalizam para uma questao
bastante significativa, uma vez que os jovens na faixa etaria de 13 aos 18 anos e de
19 a 39 anos sao a grande maioria dos que afirmam considerar ambas as Linguas
bonitas. Essa preferéncia dos jovens aponta para uma possivel situagcdo de
enfraquecimento ou mesmo perda linguistica em relagdo a Lingua Materna. Uma
questdo a ser considerada diz respeito ao sentimento de pertenga que as
sociedades indigenas, por serem minoritarias, apresentam em relacdo a Lingua da
sociedade maijoritaria, e os motivos sdo varios, indo desde a possibilidade de

conseguir um emprego bem como a aceitagéo por parte dos nao-indigenas.

B) Lingua usada quando estado Bravos

TABELA 83
Lingua usada quando estao Bravos
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Masculino _ 812 1318 19-39 40emais oW %
Apinayé 4 17 11 6 38 78
Portugués 1 2 - 1 4 8
Ambas - - 3 4 7 14
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 84
Lingua usada quando estao Bravos
Aldeia Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 8 15 10 4 38 90
Portugués - 1 - - 1 2
Ambas - 1 2 - 3 8
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 85
Lingua usada quando estdo Bravos
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 1 2 5 2 10 50
Portugués - 1 - - 1 5
Ambas - 3 5 1 9 45
Total 1 6 10 3 20 100
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TABELA 86
Lingua usada quando estao Bravos

Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 5 7 9 2 23 66
Portugués - 2 - - 2 6
Ambas 1 6 2 1 10 28
Total 6 15 11 3 35 100

Segundo os dados apresentados na tabela 83, na aldeia S&o José 78% dos
homens, quando estdo bravos, usam a Lingua Materna para se expressarem, 8% a
Lingua Portuguesa e 14% ambas. Dentre aqueles que usam a Lingua Apinayé, 35%
tém entre 13 e 18 anos, 23% entre 19 e 39 anos, 12% 40 anos e mais e 8% entre 8
e 12 anos de idade. Dentre os que usam a Lingua Portuguesa, 4% tém entre 13 e 18
anos, 2% entre 8 e 12 anos e 2% 40 anos e mais. Ja daqueles que usam ambas, 8%
tém 40 anos e mais e 6% idade entre 19 e 39 anos. Em relagdo as mulheres da
aldeia Sao José, conforme a tabela 84, 90% usam a Lingua Materna quando estao
bravos, 2% a Lingua Portuguesa e 8% ambas. No que tange aquelas que se usam a
Lingua Apinayé, 37% tém idade entre 13 e 18 anos, 23% entre 19 e 39 anos, 20%
entre 8 e 12 anos e 10% 40 anos e mais. Ja as que preferem se expressar em
Portugués nos momentos de raiva, num total de 6%, tém idade entre 13 e 18 anos.
Daquelas que usam ambas, que sao 6%, tém entre 19 e 39 anos e 2% entre 13 e 18
anos de idade.

Ja a tabela 85 constata que na aldeia Mariazinha 50% dos homens usam a
Lingua Materna para expressar raiva, 5% preferem a Lingua Portuguesa e 45%
ambas. Dentre os que usam a Lingua Apinaye, 25% tém idade entre 19 e 39 anos,
10% entre 13 e 18 anos, 10% 40 anos e mais e 5% de 8 a 12 anos. Em relacao
aqueles que usam ambas, 25% estao na faixa etaria de 19 a 39 anos, 10% de 13 a
18 anos, 10% 40 anos e mais, e 5% de 8 a 12 anos de idade. Os 5% que afirmam
usar a Lingua Portuguesa nos momentos de raiva tém idade que varia de 13 aos 18
anos. De acordo com a tabela 86, dentre as mulheres de Mariazinha, 66% usam a
Lingua Apinayé quando estédo bravas, 6% a Lingua Portuguesa e 28% ambas. Das
que afirmam se expressar em Apinayé, 26% tém de 19 a 39 anos, 20% de 13 aos
18, 14% dos 8 aos 12 e 6% 40 anos e mais. Ja os 6% das mulheres que preferem

demonstrar braveza em Portugués estao na faixa etaria de 13 a 18 anos. Dentre as
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que usam ambas, 16% tém de 13 a 18 anos, 6% de 19 a 39 anos, 3% de 8 a 12 e
3% 40 anos e mais.

Como podemos perceber os Apinayé das comunidades pesquisadas, quando
estdo bravos, fazem uso da Lingua Materna para se expressar. Contudo, na
comunidade Mariazinha 50% dos informantes do género masculino e 34% feminino
expressam sua raiva nas duas Linguas. Isso ratifica o que vimos afirmando, ou seja,
que a expressiva incidéncia de familias constituidas por indigenas e nao-indigenas
leva os Apinayé a uma convivéncia maior com a Lingua Portuguesa, e este € um
fator determinante para essa ocorréncia. Quanto aos aspectos que contribuem para
que pessoas Bilingues ajam desta forma, Grosjean (1999:8) afirma que ainda s&o
poucos o0s conhecimentos sobre a lingua utilizada pelos bilingues em suas
atividades mentais, ou como eles reagem quando estdo sob estresse, ou em uma
situacdo de pressdo emocional. Contudo, o autor entende que especialmente
quando estdo cansados, irritados ou animados, Bilingues, muitas vezes, voltam a
sua Lingua Materna, e que isso pode aocorrer devido a possiveis interferéncias
insatisfatorias da segunda lingua, pois ao utiliza-la, poderdo ocorrer problemas em

encontrar as palavras apropriadas e mudangas néo-intencionais.

C) Lingua melhor para Falar

TABELA 87
Lingua melhor para Falar
Sao José
FAIXA ETARIA

Género 40 e Total %
Masculino 8-12 13-18 19-39 mais

Apinayé 4 11 3 - 18 37
Portugués 1 1 - - 2 4

Ambas - 7 11 11 29 69

Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 88
Lingua melhor para Falar
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Feminino 40 e Total %
8-12 13-18 19-39 mais

Apinayé 7 8 4 2 21 53
Portugués 1 1 1 - 3 6

Ambas - 8 7 2 17 41

Total 8 17 12 4 41 100
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TABELA 89
Lingua melhor para Falar

Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Masculino 40 € Total %
8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé - 1 1 1 3 15
Portugués - 1 3 1 5 25
Ambas 1 4 6 1 12 60
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 90
Lingua melhor para Falar
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Feminino 40 e Total %
8-12 13-18 19-39 mais
Apinayé 3 4 5 1 13 37
Portugués 1 4 2 - 7 20
Ambas 2 7 4 2 15 43
Total 6 15 11 3 35 100

As tabelas de 87 a 90 apresentam a preferéncia linguistica dos Apinayé em
relacdo a Lingua melhor para ser falada. Conforme a tabela 87, 37% dos homens da
aldeia Sdo José acham que é a Lingua Materna, 4% que € a Lingua Portuguesa e
59% que sao ambas. Dentre os que acham ser a Lingua Apinayé, 23% tém idade
entre 13 e 18 anos, 8% entre 8 e 12 e 6% 40 anos e mais. Daqueles que acham que
a Lingua Portuguesa €& melhor para ser falada, 2% tém idade de 8 a 12 anos e 2%
de 13 a 18 anos. Ja aqueles que acham ambas, 23% tém idade entre 19 e 39 anos,
23% 40 anos e mais e 13% entre 13 e 18 anos. Ja a tabela 88 apresenta a
preferéncia das mulheres dessa aldeia apresentando os seguintes dados: 53%
acham que é a Lingua Apinayé € melhor para ser falada e 41% que sdo ambas.
Dentre as acham a Lingua Materna, 2% estéo na faixa etaria de 13 a 18 anos, 17%
de 8 a 12 anos, 10% de 19 a 39 anos e 6% 40 anos e mais. Daquelas que acham
que é a Lingua Portuguesa, 2% tém de 8 a 12 anos, 2% de 13 a 18 anos e 2% de 19
a 39 anos. Dentre as que acham que € melhor falar ambas, 2% tém de 13 a 18
anos, 15% de 19 a 39 e 6% 40 anos e mais.

Conforme a tabela 89, na Mariazinha 15% dos homens acham que a Lingua
Materna é melhor para falar, 25% que é a Lingua Portuguesa e 50% que sao ambas.
No caso daqueles que acham a Lingua Apinayé, 5% estao com idade entre 13 e 18

anos, 5% entre 19 e 39 e 5% com 40 anos e mais. Ja aqueles que acham que a
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Lingua Portuguesa é melhor de falar, 15% tém entre 19 e 39 anos, 5% entre 13 e 18
anos e 5% 40 anos e mais. Dos que acham que sdo ambas 30% tém de 19 a 39
anos, 20% de 13 a 18 e 5% de 8 a 12 anos de idade. Analisando a tabela 90,
percebemos que 37% das informantes mulheres da aldeia Mariazinha acham que a
Lingua Materna é melhor para falar, 20% acham que é a Lingua Portuguesa e 43%
que sdo ambas. Das que acham que a Lingua Apinayé € melhor para ser falada,
14% tém idade de 19 a 39 anos, 11% de 13 aos 18, 9% dos 8 aos 12 e 3% 40 anos
e mais. Daquelas que acham que a Lingua Portuguesa € melhor para falar, 11% tém
de 13 a 18 anos, 6% de 19 aos 39 e 3% de 8 aos 12 anos. Das que acham que sao
ambas, 2% tém idade de 13 a 18 anos, 11% de 19 aos 39 e 6% 40 anos e mais.

No tocante a preferéncia dos Apinayé de sao José e Mariazinha sobre a
Lingua melhor para falar, constatamos €& muito significativo o numeros de
informantes que afirmam ser a Lingua Portuguesa ou ambas. Na aldeia S&o José
73% dos homens e 47% das mulheres, e na Mariazinha 85% dos homens e 63%
das mulheres afirmam que é melhor falar a Lingua Portuguesa ou ambas. Também
neste caso os fatores sdo os mesmos apontados anteriormente, isto €, a incidéncia
de casamentos mistos, a religido ndo-indigena, as agéncias de contato, as relagdes
comerciais de compra e venda de produtos e os profissionais da educacgao e saude,

sao fatores preponderantes para que persista tal situagao.

D) Lingua que deve ser ensinada na Escola

TABELA 91
Lingua preferida para ser ensinada na Escola
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 4 6 3 1 14 28
Portugués 1 3 - - 4 8
Ambas - 10 11 10 31 64
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 92
Lingua preferida para ser ensinada na Escola
Sao José
Género FAIXA ETARIA
Feminino _ 812 1318 1939 40emais oW %
Apinayé 7 7 4 1 19 46
Portugués - 2 - - 2 5
Ambas 1 8 8 3 20 49
Total 8 17 12 4 41 100
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TABELA 93
Lingua preferida para ser ensinada na Escola

Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Masculino 812 1318 1939 40emais 'O %
Apinayé - - - 1 1 5
Portugués - - - } ) )
Ambas 1 6 10 2 19 95
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 94
Lingua preferida para ser ensinada na Escola
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Feminino 812 1318 1939 40emais oW %
Apinayé - - 1 N 1 3
Portugués 1 1 - ) 2 5
Ambas 5 14 10 3 32 91
Total 6 15 11 3 35 100

A tabela 91 informa que na aldeia Sdo José 28% dos homens acham que a
Lingua que deve ser ensinada na escola € a Materna, 8% que €& a Lingua
Portuguesa e 64% que sdo ambas. Daqueles que acham que € a Lingua Apinayé,
12% tém idade de 13 aos 18 anos, 8% dos 8 aos 12, 6% dos 19 aos 39 anos e 2%
40 anos e mais. Dentre os que acham que € a Lingua Portuguesa, 6% tém entre 13
e 18 anos e 2% entre 8 e 12 anos. Dos que acham que ambas devem ser ensinadas
na escola, 24% estao na faixa etaria dos 19 aos 39 anos, 20% dos 13 aos 18 anos e
20% com 40 anos e mais. Das mulheres da aldeia S3o José, conforme a tabela 92,
46% acham que deve ser ensinada a Lingua Apinayé, 5% que deve ser a Lingua
Portuguesa e 49% que sdo ambas. Dentre as que acham que ambas as linguas
devem ser ensinadas na escola, 20% tém entre 13 e 18 anos, 20% dos 19 aos 29
anos, 7% 40 anos e mais e 2% dos 8 aos 12 anos de idade.

Na aldeia Mariazinha, segundo dados da tabela 93, 5% os homens com idade
entre 8 e 12 anos acham que a Lingua Apinayé deve ser ensinada na escola e 95%
acham que deve ser ensinada ambas. Dentre os que acham que ambas devem ser
ensinadas, 50% estao na faixa etaria de 19 aos 39 anos, 30% dos 13 aos 18 anos,
10% tém 40 anos e mais e 5% dos 8 aos 12 anos de idade. Ja de acordo com a
tabela 94, dentre as mulheres da aldeia Mariazinha, 91% afirmam que as duas

linguas devem ser ensinadas na escola, sendo que destas 40% tém idade entre 13 e
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18 anos, 28% entre 19 e 39 anos, 14% entre 8 e 12 anos e 9% 40 e mais. Ja os 3%
que acham que se deve ensinar a Lingua Apinayé na escola tém idade entre 19 a 39
anos. Daquelas que acham que é a Lingua Portuguesa 3%, tém idade dos 13 aos 18
anos e 3% tém idade entre 8 e 12 anos.

De acordo com os resultados descritos, podemos afirmar que as duas
Linguas séo preferidas pelos Indigenas Apinayé para serem ensinadas na escola,
tanto na Sao José quanto na Mariazinha. No entanto esse povo sabe que ambas as
Linguas sao importantes. A Lingua Materna, na escola, representa o fortalecimento
da cultura Apinayé e de sua identidade linguistica. Ja a preferéncia pela Lingua
Portuguesa esta relacionada com as expectativas econémicas e a necessidade de

se sentirem aceitos pela sociedade envolvente.

E) Lingua considerada mais Importante

TABELA 95
Lingua mais Importante
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 3 9 5 2 19 39
Portugués 1 6 3 - 10 20
Ambas 1 4 6 9 20 41
Total 5 19 14 11 49 100
TABELA 96
Lingua mais Importante
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 8 8 6 2 24 58
Portugués - 3 1 - 4 9
Ambas - 6 5 2 13 33
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 97
Lingua mais Importante
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA
Masculino 40 e Total %
8-12 13-18  19-39 mais
Apinayé - 2 4 1 7 35
Portugués - 2 2 1 5 25
Ambas 1 2 4 1 8 40
Total 1 6 10 3 20 100
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TABELA 98
Lingua mais Importante

Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé - 5 8 1 14 40
Portugués 2 4 2 - 8 23
Ambas 4 6 1 2 13 37
Total 6 15 11 3 35 100

Quanto a Lingua que os Apinayé acham mais importante, a tabela 95 informa
que na aldeia Sao José 39% dos informantes do género masculino acham que é a
Lingua Materna, 20% que é a Lingua Portuguesa e 41% que sdo ambas. Dentre os
que acham que é a Lingua Apinayé, 19% tém de 13 a 18 anos, 10% de 19 a 39, 6%
de 8 a 12 e 4% 40 anos e mais. Daqueles que afirmam ser a Lingua Portuguesa,
18% tém de 13 e 18 anos, 6% de 19 a 39 e 2% de 8 a 12 anos. Ja os que acham
que ambas sdo importantes, 19% estdo na faixa etaria dos 40 anos e mais, 12%
entre 19 e 39 anos, 8% entre 13 e 18 anos e 2% dos 8 aos 12 anos de idade. Dentre
as mulheres da aldeia Sdo José, segundo a tabela 96, 58% acham que € a Lingua
Materna, 9% que é a Lingua Portuguesa e 33% que sdo ambas. Daquelas que
consideram a Lingua Apinayé mais importante, 19% tém idade variando dos 8 aos
12 anos, 19% dos 13 aos 18 anos, 15% dos 19 aos 39 e 5% 40 anos e mais. Das
que acham que a Lingua Portuguesa € mais importante, 7% tém de 13 a 18 anos e
2% de 19 a 39 anos. Das que acham que ambas sao importantes, 16% tém de 13 a
18 anos de idade, 12% de 19 aos 39 anos e 5% 40 anos e mais.

Em Mariazinha, conforme tabela 97, 35% dos homens acham que a Lingua
Apinayé é mais importante, 25% acham que é a Lingua Portuguesa e 40% que sao
ambas. Dos que acham que é a Lingua Materna, 20% estdo com idade que varia
dos 19 aos 39 anos,10% de 13 aos 18 anos e 5% tém 40 anos e mais. Dentre
aqueles que acham que é a Lingua Portuguesa, 10% tém de 13 a 18 anos de idade,
10% de 19 a 39 anos e 5% 40 anos e mais. Dos que acham que sdo ambas, 20%
estédo entre 19 e 39 anos de idade, 10% entre 13 e 18 anos, 5% entre 8 e 12 anos e
5% 40 anos e mais. Em relagao as mulheres, a tabela 98 informa que 40% acham
que é a Lingua Materna é mas importante, 23% que é a Lingua Portuguesa e 37%
que ambas sao importantes. Dentre as que acham que é a Lingua Apinayé, 23%
tém idade de 19 a 39 anos, 14% de 13 aos 18 e 3% 40 anos e mais. Das que acham

que é a Lingua Portuguesa, 11% estao com idade entre 13 e 18 anos, 6% entre 8 e
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12 anos e 8% entre 1 e 39 anos. As que acham que ambas sao importantes, 17%
tém idade entre 13 e 18 anos, 11% entre 8 e 12 anos, 6% 40 anos e mais € 3%
idade entre 19 e 39 anos.

Os dados descritos apontam que na aldeia Sao José 61% dos homens e 42%
das mulheres, e na aldeia Mariazinha 65% dos homens e 60% das mulheres acham
que a Lingua Portuguesa ou ambas s&o importantes. Este fator vem preocupado os
a comunidade e os Professores Indigenas Apinayé, visto que a educagao escolar
tem se apresentado mesmo com fator de contribuigdo para quer isso ocorra. Com
isso, os Professores Apinayé junto com suas comunidades, vém tomando atitudes
politicas e pedagdgicas positivas que possam contribuir para o fortalecimento da
Lingua Materna, como a organizagao de um livro de Alfabetizacdo em Apinayé que
esta vinculado a esta nossa dissertacdo, como forma de contribuir para que as
criangas adquiram a Lingua Apinayé na escola, nas modalidades oral e escrita,

antes da Lingua Portuguesa.

F) Lingua preferida para Ler

TABELA 99
Lingua preferida para Ler
Sao José

Género FAIXA ETARIA Total o

Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 4 6 3 - 13 26
Portugués - 6 3 - 9 18
Ambas 1 7 8 5 21 44
Nenhuma - 0 0 6 6 12
Total 5 19 14 11 49 100

TABELA 100
Lingua preferida para Ler
Sao José

Género FAIXA ETARIA Total o

Feminino 8-12 13-18  19-39 40 e mais
Apinayé 8 5 5 - 18 44
Portugués - 6 1 - 7 17
Ambas - 6 4 1 11 28
Nenhuma - - 2 3 5 12
Total 8 17 12 4 41 100
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TABELA 101
Lingua preferida para Ler
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA o
Masculino  8-12 13-18 19-39 40 e mais Total o
Apinayé - - 2 1 3 15
Portugués - 2 1 1 4 20
Ambas 1 4 7 1 13 65
Nenhuma - - - - - -
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 102
Lingua preferida para Ler
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA o
Feminino 812 1318 19-39 40 e mais Total o
Apinayé 2 3 2 1 8 24
Portugués 2 6 4 - 12 34
Ambas 2 6 3 1 12 34
Nenhuma - - 2 1 3 9
Total 6 15 11 3 35 100

As tabelas de 99 a 102 apresentam a preferéncia linguistica dos Indigenas
Apinayé das aldeias Sao José e Mariazinha no tocante a Lingua preferida para ler.
De acordo com dados da tabela 99, dentre os informantes masculinos da aldeia S&o
José, 26% preferem ler na Lingua Materna, 18% na Lingua Portuguesa, 44% em
ambas e 12% em nenhuma das duas. Dentre aqueles que preferem ler em Apinayé,
12% tém de 13 a 18 anos, 8% de 8 a 12 anos e 6% de 19 a 39 anos de idade. Dos
que preferem ler em Portugués, 12% esta na faixa dos 13 aos 18 anos e 6% dos 19
aos 39 anos de idade. Aqueles que preferem ambas, 17% tém de 19 aos 39 anos,
15% entre 13 e 18 anos, 10% 40 anos e mais € 2% entre 8 e 12 anos. Os 12% que
afirmam nao ler em nenhuma das duas linguas tém 40 anos e mais. Ja de acordo
com a tabela 100, entre as mulheres 44% preferem ler em Apinayé, 17% em
Portugués, 27% em ambas e 12% em nenhuma das duas. Dentre as que preferem
ler na Lingua Materna, 20% tém idade entre 8 e 12 anos, 12% entre 13 e 18 anos e
12% entre 19 e 39 anos. Das que preferem uma leitura em Portugués, 15% tém de
13 a 18 anos10% de 19 a 39 anos e 2% 40 anos e mais. Dentre as que afirmam nao
ler em nenhuma das duas, 7% tém 40 anos e mais e 5% de 18 e 39 anos de idade.

Na aldeia Mariazinha, segundo os dados da tabela 101, 15% dos homens

afirmam que preferem ler na Lingua Materna, 20% em Portugués e 65% em ambas.
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Dos que preferem ler em Apinayé, 10% tém de 19 a 39 anos de idade e 5% 40 anos
ou mais. Dentre aqueles que preferem ler em Portugués, 10% tém idade de 13 a 18
anos, 5% de 19 a 39 anos e 5% 40 anos e mais. Dos que preferem ler em ambas,
35% tém de 19 a 39 anos, 20% de 13 a 18, 5% de 8 a 12 anos e 5% 40 anos e mais.
Em se tratando das mulheres, conforme a tabela 102, 24% das informantes afirmam
que preferem ler em Apinayé, 34% em Portugués, 33% em ambas e 9% em
nenhuma das duas linguas. Dentre as que preferem ler em Apinayé, 9% tém de 13 a
18 anos de idade, 6% de 19 a 39 anos, 6% de 8 a 12 anos e 3% 40 anos ou mais.
Das que preferem ler em Portugués, 17% tém de 13 a 18 anos, 11% de 19 a 39
anos e 6% de 8 a 12 anos de idade. Das que preferem ler em ambas, 17% tém de13
aos 18 anos, 7% de 19 a 39 anos, 6% de 8 a 12 anos e 3% 40 anos e mais. As que
nao léem em nenhuma, 6% tém idade entre 19 e 39 anos e 3% 40 anos e mais.

Os dados descritos sao incisivos. Nas aldeias pesquisadas o numero de
informantes, de ambos os géneros, e principalmente nas faixas etarias de 8 aos 39
anos de idade, preferem ler em Portugués ou em ambas as Linguas. Mais uma vez
se constata que a situacdo da comunidade Mariazinha chama a atengado. Isso
porque entre os homens dessa aldeia identificamos que 85% preferem ou a Lingua
Portuguesa ou ambas para atividades de leitura, e que entre as mulheres o indice &
de 68%. Em relagdo ao alto indice de indigenas que preferem ler em Portugués,
acreditamos que tal ocorréncia seja explicada em fungao de a escola, a partir do 6°
anos do Ensino Fundamental ter professores nao-indigenas que interagem com a
comunidade e os estudantes s6 em Portugués, e também porque o material didatico

esta escrito nessa Lingua.

G) Lingua preferida para Escrever

TABELA 103
Lingua preferida para Escrever
Sao José
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18  19-39 40 e mais
Apinayé 3 11 7 1 22 45
Portugués - 6 - - 6 12
Ambas 2 2 7 4 15 31
Nenhuma - - - 6 6 12
Total 5 19 14 11 49 100
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TABELA 104
Lingua preferida para Escrever
Sao Jose:z
Género FAIXA ETARIA 0
Feminino 812 1318 19-39 40emais  '°@ o
Apinayé 7 8 6 - 21 52
Portugués 1 4 - - 5 32
Ambas - 5 4 1 10 24
Nenhuma - - 2 3 5 12
Total 8 17 12 4 41 100
TABELA 105
Lingua preferida para Escrever
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Masculino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé - - 3 1 4 20
Portugués - 1 1 1 3 15
Ambas 1 5 6 1 3 65
Nenhuma - - - - - -
Total 1 6 10 3 20 100
TABELA 106
Lingua preferida para Escrever
Mariazinha
Género FAIXA ETARIA Total o
Feminino 8-12 13-18 19-39 40 e mais
Apinayé 3 3 3 1 10 29
Portugués 1 5 3 - 9 26
Ambas 2 7 3 1 13 37
Nenhuma - - 2 1 3 8
Total 6 15 11 3 35 100

A preferéncia dos Apinayé das comunidades pesquisadas acerca da Lingua
usada para escrever esta apresentada nas tabelas de 103 a 106. De acordo com a
tabela 103, na aldeia Sdo José 45% dos homens preferem escrever em Apinayeé,
12% em Portugués, 31% em ambas e 12% em nenhuma das duas Linguas. Para os
que afirmam preferéncia de escrever em Apinayé, 23% tém idade entre 13 e 18
anos, 14% entre 19 e 39 anos, 6% entre 8 e 12 anos e 2% 40 anos e mais.
Daqueles que preferem escrever em ambas, 14% estdo na faixa etaria dos 19 aos
39 anos de idade, 9% 40 anos e mais, 4% entre 8 e 12 anos e 4% entre 13 e 18
anos. Os 12% que afirmam nao escrever em nenhuma das duas Linguas tém 40
anos e mais. Segundo os dados da tabela 104, 52% das informantes do género

feminino preferem escrever em Apinayé, 12% em Portugués, 25% em ambas e 12%



126

em nenhuma das duas. Das que preferem escrever em Apinayé, 20% tém idade
entre 13 e 18 anos, 17% entre 8 e 12 anos e 15% entre 19 e 39 anos. Das que
preferem escrever na Lingua Portuguesa, 10% tém de 13 a 18 anos e 2% de 8 a 12
anos de idade. Dentre as que preferem escrever em ambas, 12% tém de 13 e 18
anos, 10% de 19 a 39 anos e 2% 40 anos e mais. Das que nao escrevem nem
escrevem nem em Apinayé nem em Portugués, 7% tém 40 anos ou mais e 5% de 19
a 39 anos de idade.

A tabela 105 aponta a preferéncia dos Apinayé do género masculino da aldeia
Mariazinha em relagdo a Lingua preferida para escrever, informando que 20%
preferem escrever em Apinayé, 15% em Portugués e 65 em ambas. Dos que
escrevem em Apinayé, 15% tém de 19 a 39 anos de idade e 5% 40 anos e mais. Ja
aqueles que preferem escrever em Portugués, 5% tém de 13 a 18 anos, 5% de 19 a
39 anos e 5% 40 anos e mais. Dentre aqueles que escrevem em ambas, 30% tém
de 19 a 39 anos, 25% de 13 a 18 anos e 5% 40 anos e mais. Os dados da tabela
106 informam que entre as mulheres da aldeia Mariazinha, 29% preferem escrever
em Apinayé, 26% em Portugués, 37% em ambas e 8% em nenhuma das duas.
Dentre as que escrevem em Apinayé, 9% tém de 8 a 12 anos, 9% de 13 a 18 anos,
9% de 19 a 39 anos e 2% 40 anos e mais. Das que preferem escrever em
Portugués, 14% tém de 13 a 18 aos, 9% de 19 a 39 anos e 3% de 8 a 12 anos de
idade. Daquelas que escrevem em ambas, 20% tém de 13 a 18 anos, 9% de 19 a 39
anos, 8% de 8 a 12 anos e 2% 40 anos e mais. Dentre as que nao escrevem em
nenhuma das duas Linguas, 6% tém de 19 a 39 anos de idade e 2% 40 anos e mais.

Como podemos constatar, os Apinayé preferem realizar as atividades de
leitura e escrita nas linguas Materna e Portuguesa. Possivelmente devido ao fato de
que a escrita € uma atividade diretamente relacionada com a escola, esteja a
explicagdo para a preferéncia dos Apinayé pela Lingua Portuguesa ou por ambas,
no momento de escrever. Portanto, a escola, ao invés de tomar atitudes positivas
em relacdo a Educagcdo Escolar Bilingue e Intercultural em todos os niveis da
escolarizacado, vem fortalecendo uma pratica pedagogica em que os Apinayé estao
escolhendo a Lingua Portuguesa para suas praticas de leitura e escrita. Isto pode
ser constatado nos livros que se encontram na escola. A grande maioria traz
conhecimento especifico da sociedade nao-indigena e, portanto, nao reflete os

aspectos sociolinguisticos, sociohistoricos e socioculturais do povo Apinaye.



127

3.5. USOS E FUNCOES DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA NAS COMUNIDADES
APINAYE DE SAO JOSE E MARIAZINHA

No que diz respeito a situagédo de uso das Linguas escrita e oral na sociedade
Apinayé, percebemos algumas diferencas. Através da oralidade esses povos se
comunicam sempre na Lingua Materna, mas como ja afirmamos, na aldeia
Mariazinha tém pessoas que usam ambas, Apinayé e Portugués. A lingua
Portuguesa é usada nas relagbes com os nao-indigenas que se da de forma mais
sistematica nos dominios sociais trabalho e educagdao e também nas relacdes
comerciais. Na escrita, as duas Linguas sdo utilizadas. Os atos de escrita em
Portugués sdo quase sempre feitos com a finalidade de atender solicitagdes da
sociedade majoritaria, principalmente através da educacao escolar e das relagdes
de trabalho, fato observado pela atitude dos professores Apinayé que precisam
redigir os documentos para seus superiores nao-indigenas em Portugués, para
reivindicagdes de ordem Juridica, ao mesmo tempo em que recebem documentos
escritos nessa Lingua. Contudo, nas escolas, véem-se muitos cartazes escritos na
Lingua Apinayé, indicando salas de aula, banheiro, coordenacéo, diretoria, cantina,
etc. Ja a leitura em Portugués é um dos meios de interagdo com a sociedade
majoritaria, nos mais diferentes contextos, tais como: Farmacia, Supermercado,
Hospital, Bancos entre outros. Nota-se que a Lingua Apinayé escrita é mais
empregada no dominio escolar, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sendo que os alunos preferem escrever nas duas linguas,
demonstrando habilidade na escrita, tanto em sua Lingua Materna quanto em
Portugués.

De modo geral, os atos de escrita entre os Apinayé estdo mais relacionados
com a sociedade majoritaria e se ddo em Portugués, seja para reivindicar beneficios,
direitos e na reivindicagao dos interesses do grupo, ou simplesmente para manter
contatos com pessoas nao-indigenas no trabalho. Com relacao a leitura, os Apinayé
também preferem ler nas duas Linguas. Percebe-se que apesar de serem escassos
os exemplares de material escrito em Apinayé, os indigenas expressam a
preferéncia por uma leitura em sua Lingua Materna, sempre sinalizando para a
importancia de se produzir material escolar em Apinayé. Pudemos constatar que

nesta Lingua ha apenas alguns livros didaticos e de apoio pedagdgico e também a
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Biblia. Mas o fato de quase nao terem opg¢ado quando querem ler em sua Lingua
Nativa, ndo € motivo para que esses povos nao prefiram ler em Apinayé.

Nao obstante, esses povos dao importancia a escola e a véem como um local
importante onde se pode aprender a ler, principalmente porque o material que
precisam ler, em locais como o Posto de Saude, por exemplo, nomes e bulas de
remédio, estdo em Portugués. Nesse sentido, trazemos a fala de uma funcionaria

Indigena do Posto de Saude da aldeia Mariazinha que diz o seguinte:

[...] Aqui no posto tudo esta escrito em Portugués. Ai ta a importancia de a
escola ensinar a ler e escrever em Portugués. Quando a gente estuda o
Portugués é muito importante. O estudo na L|'ngua18 também é importante.
Mas falar na lingua a gente ja sabe. Agora precisa aprender Portugués. Ler
e escrever em Portugués é muito importante. Pra quase tudo o indio precisa
do Portugués...pra ir no posto levar crianga doente, pra comprar comida,
remédio, roupa e também pra trabalhar precisa falar Portugués. A Lingua
nés ja sabe. Mas s6 sabe falar. Precisa aprender a ler e escrever também
na Lingua. Eu sei ler e escrever na Lingua, mas sei mais em Portugués. E
que nao tem livro na Lingua. Mas escrever na Lingua é preciso aprender. E
sabendo escrever na Lingua pode ser que faga livro na Lingua. Nao sei por
que so tem livro em Portugués e nao tem livro na Lingua. Eu queria ter um
livro pra ler na Lingua (ENTREVISTADO 8, ALDEIA MARIAZINHA).

A fala dessa informante nos leva a constatacdo de que a situacdo de contato
dos Apinayé com a sociedade majoritaria impde aos Indigenas a obrigacdo de néo
apenas falar a Lingua Portuguesa, mas também de ler e escrever em Portugués.
Sendo assim, a escola se apresenta como um espaco importante que oportuniza a
comunidade contato sistematizado com uma segunda Lingua que tem importancia
para ela. Alem disso, € nesse espaco que elementos das duas culturas sao
colocados lado a lado, promovendo a Interculturalidade, razdo de ser de uma escola
nos dominios sociais indigenas (MAHER, 2006).

Em relacdo ao material de leitura nas comunidades pesquisadas,
encontramos nos seguintes dominios sociais:

a) Em Casa

O material impresso encontrado neste importante dominio social esta escrito
em Lingua Portuguesa e vem da sociedade majoritaria. A excegdo sao as casas de
professores que tém alguns livros didaticos e pedagodgicos (Bilingues em

Apinayé/Portugués), e a Biblia. Entre outros encontramos:

¥ E importante salientar que sempre que os Indigenas se referem a sua Lingua Materna, falam
apenas “a Lingua, na Lingua, ex: aprender a escrever na Lingua; aprender a ler na Lingua”, quando
se referem a Lingua Apinayé.
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Revistas sobre celebridades;

Revistas sobre futebol;

Sacolas com nomes de supermercados;
Gibis da turma da Mdnica;

Livros de Educacao Infantil;

AN N N N NN

Livros didaticos dos estudantes de todos os Anos do Ensino
Fundamental;
Livros dos trés anos do Segundo Grau;

Embalagens e bulas de remédio;

< N X

Material de propaganda eleitoral.
v' Revistas com ligdes da Biblia.

No dominio social Familia, o ato de escrever praticamente sé ocorre em
funcdo das atividades escolares. Observamos que em todas as casas sempre ha
pelo menos uma pessoa matriculada na escola, e a escrita € uma funcao bastante
utilizada nas tarefas encaminhadas para fazer em casa. Nas residéncias onde tém
professores que lecionam, encontra-se sempre um bom acervo de material didatico
voltado para praticas pedagdgicas, principalmente sobre alfabetizagdo, escritos em
Portugués. Fora esses, s6 os livros de apoio pedagdgico, os quais serao descritos
com detalhes no proximo capitulo. Acrescente-se que esses professores sao
Bilingues, ou seja, falam e escrevem em Apinayé e em Portugués.

b) No Trabalho

No ambiente de trabalho predomina o material escrito em Portugués,
divulgado no Posto de Saude e na escola. No posto de saude o material escrito
refere-se basicamente a:

v" Cartazes de saude bucal;

v' Embalagens e bulas de remédio;

v Cartazes sobre dengue;

v' Cartazes sobre DST — Doencas Sexualmente Transmissiveis.
v Cartazes de vacinagao contra febre amarela, gripe e sarampo.

Neste espaco, o agente de enfermagem (ndo-indigena) tem um auxiliar
indigena, e dessa forma usa a escrita em Portugués e em Apinayé para anotar os
nomes das pessoas que vém ao Posto (cada pessoa da aldeia tem dois nomes, um

em Portugués e outro na Lingua Materna), e s6 Portugués para anotar os



130

medicamentos existentes na enfermaria bem como os que estdo em falta. Também
exercitam a leitura com as caixas e bulas de remédio.

c) Na Escola

O material escrito em Lingua Apinayé encontrado na escola resume- se aos
livros didaticos e de apoio pedagdgico e as indicagbes sobre salas de aula,
banheiros, coordenagao, cantina, escritos nas paredes acima da porta de entrada de
cada um desses ambientes. Quanto ao material didatico e pedagdgico, encontram-
se algumas cartilhas de alfabetizagao ainda da época em que a missionaria Patricia
Ham os confeccionou nos anos 1960, com textos muito limitados e
descontextualizados da realidade das criangas Apinayé de hoje. H& também os
livros produzidos pela UFT/FUNAI abordando as areas da alfabetizacéo, historia,
geografia, matematica, ciéncias, medicina tradicional, receitas, narrativas e musicas
tradicionais, escritos em Apinayé e Portugués, usados pelos professores dos os
anos iniciais do Ensino Fundamental, os quais sdo analisados no capitulo IV desta
dissertacao.

Com relagcdo ao material didatico utilizado nas escolas Apinayé Métyk e
Tekator, exceto o que se usa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, todos sao de
autoria nao-indigena, e sdo os mesmos utilizados nas escolas da sociedade
majoritaria, elaborados numa visdo mecanicista de aquisicdo da linguagem,
contrariando uma abordagem de ensino fundamentada numa concepgao
intercultural. Este tipo de material escolar desconsidera o contexto sociolinguistico e
cultural desse povo, e encontra-se, portanto, em direcdo contraria as suas
aspiragbdes das comunidades que € a edificagdo de uma Educacgao Escolar Bilingue
e Intercultural.

Como pudemos constatar, os livros escritos em Lingua Portuguesa nao
atendem aos anseios dos Indigenas porque se encontram fora do contexto
sociocultural da crianga (VYGOTSKI, 1982), de sua realidade linguistica, do
Bilinguismo presente nas aldeias, do Portugués falado pelos Apinayé, isto €, de um
Lingua Portuguesa especifica, adquirida sob influéncia da variedade local sob a
prevaléncia da Lingua Materna (SILVA, 2001). A adogéao desse material pela escola
reflete, portanto, a falta de compromisso dessa importante instituicdo com a
sociedade Apinayé, transmitindo aspectos do contexto cultural e linguistico da

sociedade majoritaria, uma linguagem que entra em conflito com o discurso e com
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os interesses do povo Apinayé e de sua luta por um projeto educativo conduzido por
eles e para eles.

Partindo das constatacdes a partir do estudo do material escrito e do uso da
escrita e da leitura nas comunidades Apinayé das aldeias Sao José e Mariazinha,
apresentamos, a seguir, as fungdes da linguagem (oral e escrita) encontradas nas
comunidades estudadas. Para tanto, fazemos uso das teorias de Brice-Hearth
(1984) e Halliday (1969) apud Silva (2001), percebendo as seguintes funcgdes:

v' Fungao instrumental: Leitura de carater informativo visando a
satisfazer as necessidades praticas do cotidiano, tais como, preco de
mercadorias, cuidados com a saude, contas de luz, mapas, bulas de
remédios;

v' Socio-interacional: Os indigenas Apinayé escrevem para dar noticias
pessoais, bilhetes, embora muito raramente, e para reivindicar direitos,
como no caso dos impactos socioambientais da UHE de Estreito;

v" Informacional: Ler para obter informacdes: (revistas, cartazes, bulas
de remédio);

v' Ajuda a memoria: Escrever para controlar nomes de pacientes que
estdo tomando remédio, lista de remédios existentes e em falta na
enfermaria do posto de saude, e de material necessario para primeiros
SOCOITO0S.

Nas duas aldeias, com exce¢do dos nomes das pessoas que estdo tomando
remédio e das informacbdes nas paredes das escolas, que estdo escritos em
Apinayé, essas fung¢des foram encontradas somente em Lingua Portuguesa. Em
ambas as linguas, encontramos também as seguintes fungdes:

v' Recreativa: Leitura de revistas e gibis, em lingua portuguesa.

v' Leitura de livros: De medicina tradicional e cantigas, em linguas
Apinayé e Portuguesa, apenas como fungao escolar.

v' Confirmacional: Leitura para obter apoio para as atitudes, valores ou
crengas: leitura de Titulo de Eleitor, Carteira de Identidade, Cadastro
de Pessoa Fisica - CPF, em Lingua Portuguesa; leitura da Biblia, em
Lingua Apinayé.

Partindo dessas premissas, é valida a afirmacao de que, se por um lado, os
Apinayé usam a sua Lingua Materna em todas as interagdes orais, e em quantidade

bem pequena a escrita em suas relagdes no trabalho, também usam a lingua
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Portuguesa nas modalidades escrita e oral, em decorréncia da sua necessidade de
uso, seja nas relagdes pessoais com os ndo-indigenas, no trabalho ou nas relagbes
comerciais. Conforme ja ressaltamos a oralidade faz parte da memdéria Apinayé, que
assim com os demais indigenas brasileiras, vém de uma tradicdo agrafa. Trata-se de
um povo que no seu cotidiano prefere mandar recados ou telefonar (nas duas
aldeias pesquisadas tém telefones publicos, e alguns Indigenas tém telefone celular)
do que necessariamente escrever.

De forma geral percebemos que os Apinayé demonstram interesse para
leitura, tanto em sua Lingua Materna, quanto em Portugués, sobre os assuntos mais
variados, sendo que existe uma caréncia de material para leitura sobre a histéria
desse povo, onde eles possam identificar tragos culturais, étnicos e cosmoldégicos,
em relacado aos seus ancestrais. Sendo assim, acreditamos que a concretizagdo dos
anseios desse povo deve ser feita pela Escola, mediante uma Educacido Escolar
Participativa, Bilingue e Intercultural, na perspectiva de valorizar e (re)vitalizar a
cultura e a Lingua indigenas, possibilitando a esses povos novos horizontes de
interacao e comunicagao nas Linguas Apinayé e Portuguesa.

Nessa perspectiva, a Educagao Bilingue e Intercultural no contexto escolar
Apinayé deve ter como meta o desenvolvimento do respeito pela cultura desse povo,
tendo em vista a consciéncia do valor da preservacdo de sua cultura, seus ritos,
seus costumes, suas formas de ser e de viver, constituindo-se, a priori, em
instrumento de defesa diante das determinacdes da sociedade envolvente. Ademais,
uma educacdo com visao critica revela-se como primordial, desde que possibilita
aos Apinayé interpretarem os discursos que a sociedade maijoritaria estabelece, e
também a reagirem a doutrinagcdo dissimulada (SILVA, 2001), ndo se deixando
dominar pela agao controladora da linguagem oficial. Uma educagao que leve os
Apinayé a lerem o mundo antes da leitura da palavra (FREIRE, 1988); que va muito
mais além do que ensinar a identificar cédigos e grafias de forma repetitiva e
alienada. Finalmente, uma educacéo que leve os Apinayé a aquisicdo de uma leitura
que lhes permita criticidade, autonomia e emancipagao.

Com efeito, o Bilinguismo é uma realidade incorporada ao cotidiano dos
Apinayé, e quanto a isso n&o percebemos nenhum entusiasmo ou
descontentamento por parte desse povo. Segundo Grosjean (1999), individuos
Bilingues nao demonstram fortes sentimentos sobre o seu Bilinguismo (ele é

simplesmente um fato da vida) e que véem mais vantagens do que inconvenientes
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de ter de conviver com duas Linguas. Dentre as vantagens, o autor afirma que tém
aqueles Bilingues que gostam de ser capazes de se comunicar com pessoas de
diferentes Linguas e culturas; outros acham que o Bilinguismo Ihes da uma
perspectiva diferente sobre a vida; permite ler e escrever, e que a aprendizagem de
outras Linguas da mais oportunidades de emprego, entre outros beneficios. Quanto
aos inconvenientes, Grosjean (1999) entende que estes sdo menos numerosos e
envolvem aspectos como a mistura de Linguas involuntariamente, a necessidade de
se ajustar a diferentes culturas, e a sensagdo de que se esta perdendo uma das
linguas que possui (Geralmente uma Lingua minoritaria).

Ainda de acordo com Grosjean (1999), é interessante comparar essas
reacOes as atitudes e sentimentos que se tém para com o Bilinguismo. E que estes
aspectos (sentimentos e atitudes) sao extremamente variados, e vao desde atitudes
muito positivas (por exemplo, como admirar o fato de que alguns Bilingues podem
falar e escrever em duas ou mais linguas fluentemente) as atitudes negativas (como
o fato de que muitos Bilingues possam nao dominar uma das duas Linguas
perfeitamente). Deve-se notar, no entanto, que a maioria das opinides que se tem
sobre Bilingues sao geralmente baseadas em consideragbes de ordem

socioecondmica e cultural, em vez de fatores linguisticos, conclui o autor.

3.6. ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, descrevemos e analisamos os aspectos da Situacio
Sociolinguistica dos Apinayé das aldeias Sdo José e Mariazinha, no que se refere ao
conhecimento das Linguas Apinayé e Portuguesa, bem como o uso dessas Linguas
de acordo com os dominios sociais das aldeias, suas preferéncias linguisticas e as
funcdes da oralidade e da escrita nessas comunidades. A seguir, apresentamos a
Educacao Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e Intercultural e o Professor de

Lingua Materna Apinayé, destacando sua formacao e praticas pedagogicas.
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CAPITULO IV

A EDUCAGAO ESCOLAR APINAYE NA PERSPECTIVA BILINGUE E
INTERCULTURAL

4. CONSIDERAGOES INICIAIS

Neste capitulo apresentamos os dados relativos a Educagao Escolar Apinayé
na perspectiva Bilingue e Intercultural, com énfase no Professor de Lingua Materna.
Os aspectos relativos a formagéao e as praticas pedagdgicas dos professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental s&o discutidos e analisados
considerando os estudos de Braggio (1998) e Albuquerque (2007), dentre outros.
Também apresentamos e discutimos o Material Didatico Bilingue elaborado pelos
professores Apinayé que servem de subsidio para a agdo docente nas escolas das

aldeias Sao José e Mariazinha.

41. A EDUCACAO ESCOLAR APINAYE NA PERSPECTIVA BILINGUE E
INTERCULTURAL

A década de 1990 veio consolidar os dispositivos da Constituicdo Federal do
Brasil (1988), quando foi promulgado o Decreto Presidencial N° 26, de 4 de
Fevereiro de 1991, que atribuiu ao MEC a incumbéncia de integrar a educagao
escolar indigena aos sistemas de ensino regular, bem como coordenar as agdes
referentes a estas escolas em todos os niveis de ensino. Essa tarefa foi, nas trés
décadas anteriores, atribuida ao 6rgao tutor, a Fundagao Nacional do indio — FUNAI.
Esse Documento Legal transfere a organizagcdo da Educagao Indigena aos Estados
e Municipios, a qual passa a figurar nos documentos educacionais posteriores: Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional LDB 9394 (1996); Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE (1998) e no Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas - RCNEI (1998). Tais documentos fazem alusdo a uma
Educacao Diferenciada, Bilingue e Intercultural para os povos indigenas brasileiros.

Conforme Maher (2006) Lopes da Silva (2001) e Grupioni (2006), a Escola
Indigena tem no bindmio Bilinguismo e Interculturalidade sua mais expressiva

identidade. Agregada a essa “Escola Indigena”, se sobrepde a Interculturalidade,
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considerada por alguns autores, por exemplo, Lopes da Silva (2001), Maher (2006),
Grupioni (2006), Albuquerque (2009), como condigdo primordial para que seja
respeitada a especificidade da Educagao Escolar Indigena, sendo os fenbmenos
“Bilinguismo” e “Interculturalidade” elementos constitutivos de uma educacgao voltada
para as particularidades de cada povo. Alias, essa “Educacgao Diferenciada” é uma
conquista dos povos indigenas brasileiros, garantida por instrumentos juridicos
nacionais e internacionais e, segundo Grupioni (2001), tem apresentado avangos
importantes. Para esse autor, a diversidade das culturas e a riqueza de
conhecimentos, saberes e praticas associadas a educagado dos povos indigenas,
tantas vezes negada pelo saber hegeménico e pelo poder autoritario, hoje é
reconhecida e valorizada, abrindo espago para o reconhecimento e aceitagido da
diferenga e do pluralismo.

Una educacdo que valorize a cultura dos grupos indigenas brasileiros € um
direito assegurado pela Constituicdo Federal do Brasil (1988) que, em seus artigos
210 e 215 faz alusdo ao uso da Lingua Materna em seus curriculos,
simultaneamente com a Lingua Portuguesa. Esses dispositivos favorecem a
construgdo de um projeto educativo que se constitua num instrumento de
valorizagdo da cultura indigena, e ndo uma imposigdo dos costumes e saberes
concebidos segundo os interesses da sociedade majoritaria (ALBUQUERQUE,
2009). Nesse sentido o RCNEI (1998), no capitulo que trata dos objetivos da
Educacao Escolar Indigena, certifica que a educagdao escolar deve ser um
instrumento de afirmagdo da cultura indigena e também da preparagcdo desses
povos para se relacionarem com a sociedade de fora conforme o interesse de cada
comunidade. Portanto, a escola indigena deve ser um instrumento de preparo de
alunos indigenas para que possam fazer cursos universitarios e ter dominio sobre
saberes da sociedade majoritaria para transmitir seu conhecimento e atender aos
anseios de cada povo.

Conforme vimos afirmando, em nossa pesquisa constatamos que os Apinayé
sao Bilingues, resultado da situacdo do contato com a sociedade n&o-indigena.
Esses povos, como os demais indigenas brasileiros, vém de uma tradicdo agrafa, e
a Educagao Escolar Bilingue, isto é, a aquisi¢cdo da leitura e da escrita em suas
comunidades, na Lingua Apinayé e em Portugués, surge em fungédo da necessidade
de se estabelecer formas de comunicagédo com a sociedade maijoritaria. Segundo

Lopez & Shira (2007), essa comunicagao favorece um entendimento no sentido de
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que, a partir da educagdo escolar os indigenas tomam conhecimento de seus
direitos, podendo reivindicar uma participagdo mais direta nas politicas educacionais
que para eles sdo destinadas. De acordo com Grupioni (2006), as comunidades
indigenas devem participar ativamente das discussdes, dos objetivos e das praticas
da escola instalada em seus dominios. Afinal, uma das exceléncias da educagao
indigena é o envolvimento dos mais velhos e liderangas das aldeias nos assuntos da
escola, pois estes sdo figuras centrais na educagdo de suas criangas (NUNES,
2003), que se da de forma efetiva fora da sala de aula, na comunidade e com a
sociedade de seu entorno, o que favorece uma situagao de Bilinguismo.

N&o obstante, o Bilinguismo se caracteriza por ser um processo vinculado as
praticas sociais da comunidade (GROSJEAN, 1999). Praticas essas de preservacao
e manutengdo da Lingua Indigena, na medida em que possibilita o seu
desenvolvimento, contribuindo para a sua permanente afirmacdo e para o
reconhecimento étnico diante da sociedade nao-indigena (MAHER, 2005). Nesse
sentido, consideramos primordial a construgdo de um projeto escolar que
potencialize uma Educagao Diferenciada, Bilingue e Intercultural, na realidade
escolar das comunidades Apinayé das aldeias Sao José e Mariazinha.

Nao obstante, este projeto de educagdo deve considerar e perpassar pelo
conhecimento dos conceitos de “Educagao Bilingue e Intercultural” e como esta se
manifesta. E, uma vez considerado o contexto escolar Apinayé, faz-se necessario o
conhecimento também de suas caracteristicas culturais e linguistica. Neste processo
inicialmente é importante que se distinga “Bilinguismo” de “Educacgéo Bilingue”.
Sendo assim, recorremos a Saunders (1988:8), que afirma que “Bilinguismo
simplesmente significa possuir duas linguas”'®. Para Grosjean (1999), Bilinguismo é
um fenbmeno que ocorre a partir de uma situagao de interacdo entre individuos
pertencentes a grupos sociais que falam linguas diferentes. Ja Educacao Bilingue,
segundo Harmers & Blanc (2000:189), pode ser definida como qualquer sistema de
educacgao escolar no qual, em um determinado momento e periodo, simultanea ou
consecutivamente, a instrucéo € planejada e realizada em pelo menos duas linguas.
Dessa forma, a Educacéo Escolar Indigena Apinayé, ministrada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental é Bilingue, desde que se efetiva na lingua indigena materna

(Apinayé) e numa segunda lingua (Portugués). Neste nivel da educagao basica, as

19 George Saunders. Bilingual children: From birth to teens. England: Multilingual Matters, (1988). —
Tradugao nossa.
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escolas Matyk e Tekator ofertam um ensino apoiado num material didatico e
pedagogico produzido pelos professores indigenas, e Bilingue em Apinayé e
Portugués.

Como ja afirmamos, o Bilinguismo na sociedade Apinayé se deu a partir da
situagdo de contato com os n&o-indigenas, e a Educacdo Bilingue também.
Segundo Harmers & Blanc (2000), a Educacéo Bilingue podera interferir no grau
e/ou o nivel de Bilinguismo de uma comunidade, considerando o carater
multidimensional que o termo Bilinguismo adquire®. Segundo Maher (2007), existe
uma relacdo dialética entre Bilinguismo e Educacdo Bilingue. O Bilinguismo,
portanto, esta associado aos aspectos socioculturais e sociolinguisticos de uma
comunidade. A Educacéao Bilingue também. Todavia, para ocorrer uma “Educacgao
Bilingue”, precisa-se da escola. Mas para o “Bilinguismo” ndo. Este se constréi no
cotidiano das pessoas, impulsionado pela convivéncia entre os falantes de outra
lingua com os quais se interage (GROSJEAN, 1999), no caso dos Apinayé, os
falantes da Lingua Portuguesa.

Ja a Educacao Intercultural € um processo que se desenvolve num ambiente
onde interagem diferentes culturas ou, segundo Grupioni (2002:87), “¢ uma
educacdao onde se faz presente a diversidade de culturas e a riqueza de
conhecimentos, saberes e praticas a elas associadas”. Segundo Ouellet (1991)*' o
conceito de educacéo intercultural designa toda a formacgao sistematica que visa a
desenvolver melhor compreensao das culturas nas sociedades modernas; maior
capacidade de comunicagao entre pessoas de culturas diferentes; atitudes mais
adaptadas ao contexto da diversidade cultural, através da compreensdo dos
mecanismos psicossociais e dos fatores sociopoliticos capazes de produzir racismo;
maior capacidade de participar na interagao social, sendo esta vista como criadora
de identidades e promotora de sentido de pertenca comum a humanidade®. No
tocante a Educacgédo Escolar Apinayé, a Interculturalidade se manifesta na pratica
pedagdgica de seus professores de Lingua Materna, favorecida por uma formagao
intercultural em cursos de Magistério Indigena, de pedagogia na Universidade

2 Um aprofundamento sobre a multidimensionalidade do Bilinguismo se encontra no artigo de Maher
(2005) “Do casulo ao movimento: A suspensao das certezas na educagéo Bilingue e Intercultural’, in:
CAVALCANTI, M. e BERTONI-RICARDI, S. M. Transculturalidade, Linguagem e Educacéo.
Campinas: Mercado de Letras (2007), e em Flory & Souza (2009) “Bilinguismo: Diferentes definigées,
diversas implicagdes”. Disponivel: http://www.pucsp.br. Acesso dia 08 de dezembro de 2010.

2! Fernand Ouellet é Professor da Faculdade de Teologia e Filosofia da Universidade de Sherbrooke,
Canada. http://www.entreculturas.pt. Acesso dia 27-jul-2010.

2 Tradugéo livre disponivel http://www.entreculturas.pt. Acesso dia 27-jul-2010.
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Federal do Tocantins (UFT) e Licenciatura Intercultural na Universidade Federal do
Goias (UFG).

De acordo com Ouellet (2002), a Educacado Intercultural, enquanto
instrumento que nos ajuda a interferir e a intervir no mundo que nos rodeia, inscreve-
se numa perspectiva mais ampla, como € o caso da educacgao para a cidadania,
onde a coesao social aparece associada a valorizagado da diversidade. As iniciativas
que promove correspondem a cinco preocupacgdes e/ou valores: coesdo social
(procura de uma pertenga coletiva); aceitacdo da diversidade cultural; igualdade de
oportunidades e equidade; participagao critica na vida democratica; preocupacao
ecolégica®®. Banks (1993) define-a como uma ideia, um movimento de reforma
educativa e um processo, cujo objetivo € a mudanga estrutural das instituicdes
educativas de modo que os alunos de diversas etnias e grupos culturais venham a
ter oportunidades iguais para alcangarem o sucesso escolar. Na medida em que a
educacao intercultural se constitui como um instrumento para que todos os alunos
possam realizar o seu potencial, Banks também a chama de educagido para a
liberdade?*, aspecto defendido também por Freire (1968; 1992; 2007; 2007a).

Com efeito, a Educagdo Intercultural das escolas Apinayé estd em
consonancia com Banks (1993), que afirma ser esta um conjunto de dimensdes
presentes no contexto educacional das comunidades que permeia a escola como
um todo e a vida social no seu conjunto. Para Henriques et alli (2007), a educagao
Intercultural € um movimento e um processo de conscientizagdo e de criacdo de
novas oportunidades de inclusdo que considera a diversidade cultural no processo
de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a escola trabalha com valores, praticas e
saberes tradicionais da comunidade, visando a garantir o acesso a conhecimentos
da sociedade envolvente, efetivados por atividades curriculares significativas e
contextualizadas as experiéncias dos estudantes e suas comunidades.

Segundo Banks (1993), a Educagao ou é Intercultural ou ndo € uma boa
educacado. De acordo com Henriques et alli (2007), as escolas indigenas se
constituem em espagos interculturais, onde se debatem e se constroem
conhecimentos e estratégias sociais sobre a situagdo de contato. Sdo ambientes

publicos em que situagcbes de ensino e de aprendizagem estdo relacionadas as

% Tradugéo livre disponivel http://www.entreculturas.pt. Acesso dia 27-jul-2010.

2 James Banks & Professor de Educagao e Diretor do Centro de Educagao Multicultural da
Universidade de Washington, Seattl. Tradugao livre disponivel http://www.entreculturas.pt. Acesso
dia 27-jul-2010.
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politicas identitarias e culturais de cada povo indigena. Portanto, a educagéo escolar
indigena problematiza enfaticamente a relagdo entre sociedade, cultura e escola,
reassociando a escola a todas as dimensdes da vida social, e estabelecendo novos
sentidos e fungbes a partir de interesses e necessidades particulares a cada
sociedade indigena. Assim, a escola indigena sera especifica a cada projeto
societario; e diferenciada em relagdo a outras escolas, sejam de outras
comunidades indigenas, sejam das escolas nao-indigenas (HENRIQUES ET ALLI,
2007).

No tocante a Educacdo Intercultural voltada para os povos indigenas, o
Bilinguismo é recorrente, afirma Maher (2010). Isso porque essas sociedades tém
linguas préprias, e a interagdo com a sociedade envolvente requer competéncias
comunicativas também na Lingua Portuguesa. Nao devemos esquecer, entretanto,
que os aspectos culturais envolvidos estdo em constante tensao, e que a alteridade
assume aspecto primordial nesse contexto. Para Lopes da Silva (2001) a educagéo
em contextos interculturais indigenas € pensada, entdo, como fluxos de
conhecimentos que transitam entre fronteiras méveis e sempre recriadas. De acordo
com os RCNEI (1998:20), “A Educacado Intercultural (escolar) deve ser um
instrumento de afirmagé&o da cultura indigena preparando os indios para se
relacionarem com a sociedade de fora, conforme o interesse de cada povo”.

Nesse sentido, é importante salientar que a interculturalidade, na educagao de
modo geral, deve transpassar a fronteira étnica e ser implementada em todas as
sociedades envolvidas no processo. No caso do Brasil, ndo deve ser direcionada
apenas para 0s grupos étnicos minoritarios, mas também para a sociedade
majoritaria, priorizando um estudo no qual ocorra um dialogo franco entre as culturas
que interagem no seio de nossa sociedade.”® Esse modelo de educagdo esta
resguardado pela Constituicdo Federal do Brasil (1988). Todavia, o simples fato da
existéncia de um documento legal ndo é garantia para sua efetivacéo. E necessario
que se divulgue e monitore sua execugdo, para que se possa avaliar sua
abrangéncia e os resultados que dai advém. Sendo assim, acreditamos que avangos

surgirdo, e que “as a diversidade de culturas e a riqueza de conhecimentos, saberes

% Nesse sentido, temos a Lei 11.745 de margo de 2008 que altera a Lei 10.639 de 2003 e obriga os
escolas privadas e particulares a incorporarem em seus curriculos a histéria e a cultura dos povos
indigenas, e que deve ser abordados preferencialmente nas disciplinas de histéria, literatura e artes.
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e praticas” (GRUPIONI, 2001:87) associadas a essa “Educacgédo Diferenciada”,
produzirdo uma “Educacéo Intercultural, dialética e dialdgica” (FREIRE, 2007:35).

Nessa perspectiva, a Educacgao Intercultural deve promover o reconhecimento
da alteridade isto é, promover o dialogo entre os diferentes componentes dos grupos
sociais e suas culturas. Segundo Candau (2008:23), essa deve ser “uma educagéao
para a negociagao cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de
poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades”, isto €, uma
educacao capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum, especifico para
cada sociedade, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente incluidas. Uma
educacao promotora da unidade em meio a diversidade.

Lopez & Sichra (2007:110) sustentam que a Educacgao Bilingue e Intercultural
nao pode ser entendida como um modelo rigido, que tem que ser aplicado de forma
padronizada. Antes, deve se apresentar como uma estratégia educativa que deve
ser adequada e diferenciada, em sua execugao, as caracteristicas sociolinguisticas
e socioculturais dos educandos e de suas comunidades. Sua flexibilidade e sua
abertura também estao relacionadas com a importancia da participagao indigena na
construcao de propostas educativas, especialmente no aspecto cultural. Para isso é
preciso incorporar visdes e conhecimentos tradicionais e depois estabelecer pontes
para o didlogo e a interagdo com a sociedade nacional, com suas visdes e
conhecimentos.

Segundo Grupioni (2006), a escola enquanto instituicdo surge para os povos
indigenas a partir do contato. Impondo-se por meio de diferentes modelos e formas,
cumprindo objetivos e fung¢des diversas, “a escola esteve presente ao longo de toda
histéria de relacionamento dos povos indigenas com representantes do poder
colonial e, posteriormente, com representantes do Estado-nacdo” (GRUPIONI,
2006:43). Para o autor, como num movimento pendular, pode-se afirmar que a
escola se moveu, num longo percurso, do passado aos dias de hoje, de algo que foi
imposto aos indigenas a uma demanda que é atualmente por eles reivindicada.
“Utilizada, no passado, para aniquilar culturalmente estes povos, hoje tem sido vista
como um instrumento que pode Ihes trazer de volta o sentimento de pertencimento
étnico, resgatando valores, praticas e histérias esmaecidas pelo tempo e pela
imposicdo de outros padrdées socioculturais” (GRUPIONI, 2006:44). Esse
posicionamento é coerente com a afirmacgao de Maher (2006:94) ao dizer que, como

a escola concebida nos padrbes ocidentais entra nas aldeias em decorréncia do
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contato com o outro, com os n&o-indigenas, a questdo da Interculturalidade, isto &,
do conseguir fazer dialogar comportamentos e conhecimentos construidos sob
bases culturais distintas e frequentemente conflitantes, é atualmente entendida

como o esteio, a razao de ser da escola indigena.

4.2. 0 PROFESSOR APINAYE E SUA FORMACAO

As escolas Matyk e Tekator instaladas nas aldeias Apinayé Sao José e
Mariazinha tém, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, professores da
comunidade, Bilingues em Apinayé/Portugués, e com uma formagao Intercultural
Sao profissionais capazes de sistematizar a transposigcao da oralidade para a escrita
na fronteira étnica, ou seja, com dominio de leitura e escrita nas Linguas Materna e
Portuguesa. Segundo Lopez & Sichra (2007) a formagéo de professores para autuar
nas escolas das aldeias deve se adequar as exigéncias da Educacao Indigena, com
énfase na recuperacado e na sistematizagcdo das praticas de criacdo, geragao e
construcdo de conhecimentos das comunidades para, dessa forma, estar em
melhores condi¢gdes de desenvolver conteudos e didaticas interculturais nas diversas
areas do curriculo, visando a efetivacdo de uma Educacgao Diferenciada, Bilingue e

Intercultural.

4.2.1. O Projeto de Educacgao Indigena para o Estado do Tocantins

Atualmente o Sistema Educacional no Brasil dispde de uma legislagdo que
favorece um modelo de estrutura educacional especifico para os povos indigenas.
Destacamos o Decreto n° 6.861 de 27 de maio de 2009, que no Art. 5%, inciso Il, faz
alusdo a formacao inicial e continuada de Professores Indigenas, propondo que os
educadores das aldeias devem construir programas que atendam aos anseios de
suas comunidades. O mesmo documento, no Art. 4°, Paragrafo unico, afirma que a
escola indigena sera criada por iniciativa ou reivindicagdo da comunidade
interessada, ou com sua anuéncia, respeitadas suas formas de representacao.
Nesse sentido, os Professores Indigenas do Tocantins contam com o “Programa de
Educacao Indigena para o Estado do Tocantins”, organizado por Braggio (1998),
favorecendo uma formagao continuada intercultural para os educadores das escolas

indigenas tocantinenses.
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O Estado do Tocantins tem em seu territério sete povos indigenas%, 0 que
levou o Governo do Estado, em parceria com a FUNAI e a UFG, Universidade
Federal de Goias, em 1998, a elaborar um projeto de educacéao indigena inédito no
Pais. Desenvolvido em quatro escolas indigenas, o programa incluia treinamento de
professores indigenas na Lingua Materna e em Portugués. Além de promover o
ensino, a principal preocupacado do Projeto era uma abordagem de respeito aos
costumes e as tradigbes dos povos indigenas dessa Unidade da Federagdao. O
Programa de Educacgao Indigena foi reconhecido pela UNESCO como um “Projeto
Modelo” a ser seguido pelos paises que possuem populagédo indigena (BRAGGIO,
1998).

Ainda de acordo com Braggio (1998), o objetivo maior do Projeto era
desenvolver atividades significativas para os grupos que dele participaram: Apinayé,
Javaé, Karaja, Krahd, Xambioa e Xerente. Segundo a autora, essas atividades
partiam sempre da realidade vivida pelo professor indigena; baseando-se no que ele
sabe, sente e interpreta, e a partir dai surgiam textos verdadeiros e completos do
ponto de vista da significagdo. Ademais, trabalhar uma pedagogia pautada nas
praticas socioculturais e nos elementos proprios das comunidades indigenas,
respeitando suas diversidades e modos de vida, é fundamental para se estabelecer
vinculos com a sociedade nacional e efetivar a Interculturalidade.

Nessa perspectiva, Braggio (1998) afirma que o Projeto buscou desenvolver
atitudes que refletissem na pratica do professor com os alunos em sala de aula. Em
cada etapa do Curso de Formacao trabalhava-se “como” o professor indigena
deveria exercer a docéncia em sua escola. Essas atitudes deveriam, no futuro, ser
cultivadas por ele proprio, inclusive na formacdo de outros professores,
complementa Braggio, de sorte que a pratica, o uso e a familiaridade com a escrita
contribuissem para a formacao de professores produtores e fomentadores da escrita
em suas respectivas linguas. As atividades se desenvolveram em consenso com 0O
Projeto, e priorizou um Material Didatico Bilingue. Para Braggio (1997:5-7), o
Projeto, de concepcao pluralista intercultural, visou a garantir:

v" O uso da Lingua Materna como meio de intrusdo e como primeira lingua a ser

adquirida pela sistematizacdo em sua forma escrita;

% Segundo Albuquerque (2011), os povos indigenas que habitam no Estado do Tocantins séo:
Apinayé, Krahd, Krahé-Kanela, Xerente, Karaja, Karaja-Xambioa e Javaé.
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v Uma concepgdo de alfabetizagdo que ndo se limite as primeiras séries de
Ensino Fundamental, mas que aconteca de forma gradual e com maior
duracdo, dependendo de cada aluno, em particular, e que nao esteja
necessariamente restrita as quatro paredes da sala de aula;

v O uso do Portugués como segunda lingua e ndo como lingua estrangeira;

<\

O ensino ministrado por professores indigenas;
v' A elaboragéo dos materiais didaticos pelos préprios indigenas, retratando sua
realidade sociocultural e historica.

Como se percebe, o Projeto apresentava estratégias bem definidas
direcionadas a formagéo de professores indigenas, tanto aqueles em processo de
formacao, quanto aos que, estando em servigo, necessitavam de aperfeicoamento
de sua pratica. O documento deixa claro que as abordagens didaticas deveriam
contemplar a Interculturalidade e o Bilinguismo, convergindo para uma afirmag¢ao
intelectual e étnica dos povos indigenas do Tocantins, preparando os professores
para a intervencdo junto a criangas, jovens e adultos indigenas, visando ao
reconhecimento de sua posicdo na sociedade abrangente enquanto cidadaos
brasileiros. Segundo Maher (2006), € responsabilidade dos professores indigenas
prepararem os alunos, sob sua responsabilidade, para conhecerem e exercitarem
seus direitos e deveres no interior da sociedade majoritaria, mas também garantir
que seus alunos continuem exercendo amplamente sua cidadania no interior da
sociedade indigena a qual pertencem.

Albuquerque (2007:78) sustenta que o Projeto de Educacgao Indigena para o
Estado do Tocantins foi um marco importante e muito contribuiu para a formacao
dos professores indigenas, pois buscou trabalhar os conteudos curriculares de uma
forma interdisciplinar, a partir de uma unidade tematica, possibilitando aos
professores compreendé-las como partes integrantes de um todo, que ndo podem
ser tratadas isoladamente, sob pena de estar-se esvaziando aqueles conteudos de
sua carga histérica e sociocultural. Para Braggio (1998), o Projeto buscou analisar
os conteudos escolares tradicionais (de ciéncias, matematica, geografia etc.),
avaliando a sua adequagado as criangas das escolas indigenas. Assim, em vista
desses aspectos e do carater distinto que a escola indigena apresenta, o Projeto
sugeria uma organizagao de conteudos em disciplinas do nucleo comum e também
especifico. Nesse sentido, o Decreto 6.861 (2009), no Art.9' § 1, assegura que os

cursos de formacgdo de professores indigenas dardo énfase a constituicdo de
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competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades e atitudes

apropriadas para a educacgao indigena.
4.2.2. Formagao Continuada para os Professores Indigenas do Tocantins

Em 2007 o Ministério da Educacao, no ambito da implementagao do Plano de
Desenvolvimento da Educacgao (PDE) definiu uma nova sistematica de transferéncia
de recursos para as Secretarias de Educacado, através de Planos de Acgao
Articulados. Nessa nova sistematica, as Secretarias de Educacao Estaduais e
Municipais devem apontar as necessidades de acordo com as ac¢des abaixo
discriminadas, apresentando suas demandas a partir da elaboracéo de diagndsticos
sobre a situagdo da educacgao escolar indigena, contando com a participagéo dos
povos indigenas nessas tarefas. As agdes apoiadas sa0%;

1. Formacgéo Inicial de Professores Indigenas;

Formagao Continuada de Professores Indigenas;
Producao de Materiais Didaticos;

Ensino Médio Integrado;

o &2 Db

Formagao de Técnicos para Gestdo de Programas de Educagédo Escolar
Indigena;

6. Construcao de Escolas Indigenas.

Partindo de tais pressupostos, e considerando a urgéncia na formagao dos
professores indigenas, o Governo do Estado do Tocantins, por meio da Secretaria
da Educacéo e Cultura (SEDUC), em parceria com a Universidade Federal de Goias
(UFG), estabeleceu diretrizes para a oferta de um curso de “Formacgao Continuada
para Professores das Escolas Indigenas” (2007). A proposta visava a efetivagao,
analise e elaboracdo de matrizes curriculares, buscando fornecer subsidios para a
construcdo de curriculos que se fundamentam numa visdo de maior riqueza de
conhecimentos e valores culturais e linguisticos. O ponto de partida era uma reflexao
que se efetivasse a partir do entendimento sobre Educagéao Intercultural. Portanto, o
principal objetivo do curso foi integrar processos de ensino e pesquisa, possibilitando
o didlogo entre diferentes areas do conhecimento e saberes tradicionais indigenas,

construindo, assim, uma proposta metodoldgica intercultural e transdisciplinar, que

" Ministério da Educacdo Fundo Nacional de Desenvolvimento Da Educagéo (2010). Disponivel on-
line: www.portalmec.gov.br. Acesso 12-set-2011.
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possa ser feita considerando sempre a relevancia das problematicas locais, vividas
pelos povos indigenas em seu cotidiano (SEDUC, 2007).

Outro objetivo do Curso “Formacgao Continuada para Professores das Escolas
Indigenas” (2007). foi promover o entendimento de uma escola indigena como nova
forma de instituicdo educacional, definindo-a a servico de cada povo, como
instrumento de afirmacéo e reelaboragao cultural. Uma escola que contribua para a
conquista de um espacgo politico no campo da educagao, pelos povos indigenas
dentro do Estado do Tocantins, buscando novas relacdes interculturais e a
superacao da perspectiva de politica integracionista, contrapondo-se, assim, a ideia
e a realidade das escolas “para os indigenas”, e construindo “uma escola com os
indigenas”. Um dos fundamentos do Curso foi analisar os limites e as possibilidades
das escolas indigenas como recurso politico-cultural de afirmacao de identidades no
confronto com a realidade atual, ou em seu enfrentamento, no que tange ao contato
interétnico (SEDUC, 2007).

Para uma melhor apropriagcao da proposta do Curso, dispomos sucintamente,
a segquir, sua estrutura curricular:

a) Educacgao Bilingue e Intercultural

Inicialmente a proposta do curso “Formacao Continuada para Professores das
Escolas Indigenas” (2007) faz uma abordagem tendo em vista uma proposta de
Educacao Bilingue e Intercultural, partindo da premissa de que esta representa, por
um lado, uma provocacao a desconstrucdo de modelos prontos de educacgao e, por
outro, a busca da construgdo de novos projetos educacionais. “O desafio desse
pensar pedagogico é superar a tendéncia de uma visdo meramente compensatéria e
assimilacionista e passar a enfatizar agdes concretas para o desenvolvimento de um
ensino ligado aos projetos sociais das comunidades envolvidas” (SEDUC/2007:7).
Um ensino emancipatoério, pautado na autonomia de professores e alunos, que
juntos constroem nao apenas um projeto educativo, mas um projeto de vida.

No tocante a Interculturalidade, o curso de “Formacdo Continuada para
Professores das Escolas Indigenas” (SEDUC/2007), traz uma proposta tedrica tendo
por base os estudos de Souza & Fleuri (2003), ou seja, a educagao vista como um
processo continuo nas relagdes entre teoria e pratica, entre conceitos e multiplas
significagbes, provenientes do dialogo entre diferentes padrdes culturais dos quais
sdo portadores os sujeitos que vivenciam o processo educativo. O que significa,

sempre que possivel, criar circunstancias e mecanismos que favorecam a
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compreensao dos proprios fendmenos, promovendo o desenvolvimento de atitudes,
habitos e formas de trabalho, de didlogo entre povos de culturas diferentes, que
falam linguas diferentes. Ou, nas palavras de Souza & Fleury (2003:56), “uma
educacao capaz de fomentar a pratica de um ensino que promova a integracao de
saberes, a atitude de curiosidade, gosto pela colaboragéo, pelo trabalho em equipe,
pela parceria’, ou seja, uma metodologia transdisciplinar de lidar com o
conhecimento.

b) Pedagogia Transdisciplinar e Interculturalidade

Uma das abordagens do Curso de Formagéo Continuada para os Professores
Indigenas do Estado do Tocantins (SEDUC/2007) é a Transdisciplinaridade a partir
das teorias de Nicolescu (2008). Para esse autor, a Transdisciplinaridade é algo que,
de forma sistémica, perpassa as diferentes disciplinas, indo além de todas as
disciplinas que circulam na esfera do conhecimento, sendo sua finalidade a
compreensao do mundo atual, para a qual um dos imperativos € a unidade do
conhecimento.

Trandisciplinaridade e Educacédo Intercultural sao categorias que se
justapdem quando se trata de educar nos dominios sociais indigenas. Isso porque a
educacao escolar indigena se apresenta como intercultural, e assim como a
Transdisciplinaridade, esta em fase de construcdo, tanto conceitual quando
epistemologicamente (ALMEIDA, 2011). Segundo D’Ambrésio (2009), ambas, a
Educacao Intercultural e a Educacao Escolar Indigena se movimentam num espaco
intersubjetivo de contradicdes que imbricam para a Transdisciplinaridade. Para
Almeida (2011) o ponto de intersec¢cdo se da no momento em que, ao se analisar
cada uma dessas categorias, se depara com uma situagao aparentemente cadtica,
identificada mediante um aparato relacional presente num campo gravitacional onde
interagem elementos, simultaneamente, antagdnicos e proximais. Mas um caos
organizado, por mais paradoxal que possa parecer.

De acordo com a proposta do Curso de Formacao Continuada para os
Professores Indigenas (SEDUC/2007), s6 ha Transdisciplinaridade se somos
capazes de partilhar o nosso pequeno dominio do saber, se temos condigdes de
abandonar o conforto da nossa linguagem técnica para adentrarmos num dominio
que é de todos, e que ninguém detém a propriedade exclusiva do conhecimento. O
mesmo documento assegura que nao se trata necessariamente de defender que,

com a Transdisciplinaridade se alcancaria uma forma de anular o poder que todo
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saber implica, mas de acreditar na possibilidade de partilhar o poder que se tem, ou
melhor, de desejar partilha-lo, deixando de ocultar o saber que lhe corresponde,
explicitando-o, tornando-o discursivo, dialégico. Para Silva (2006), sem interesse
real por aquilo que o outro tem para dizer, ndo se constroi uma educagao
intercultural, que deve se pautar no respeito a diferenga, na tolerancia e na
alteridade.

c¢) Educacao Intercultural e Transdisciplnar

Nesta abordagem a discussao proposta diz respeito aos pressupostos

basicos para se promover processos educativos numa perspectiva intercultural e
transdisciplinar. Para que isso ocorra, inicialmente, curso de “Formacédo Continuada
para Professores das Escolas Indigenas” (SEDUC/2007:14), determina os seguintes
critérios:

1) O ponto de partida deve ser uma perspectiva na qual a educagao seja
vista como uma pratica social em intima relacdo com as diferentes
dindmicas existentes numa sociedade;

2) A pedagogia intercultural é tanto escolar quanto social,

3) A sociedade e a escola tém de unir suas agdées no processo de educagao
intercultural;

4) E importante articular politicas educativas, assim como praticas
pedagdgicas, para o reconhecimento e a valorizagcdo da diversidade
cultural e linguistica;

5) A educacgéo intercultural € um enfoque global que deve afetar a cultura da
escola como um todo;

6) Uma atitude transdisciplinar ndo se contenta em atingir interacées ou
reciprocidades entre pesquisas especializadas, mas situa tais ligagdes no
interior de um sistema total, sem fronteiras estaveis entre as disciplinas.

A socializagdo dessas reflexdes tem a finalidade de contribuir para a

producgéo de referenciais visando a uma Educagéao Bilingue e Intercultural no ambito
da formagao continuada dos professores indigenas do Estado do Tocantins, que

sejam também agentes sociais em suas comunidades (SEDUC, 2007).
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4.3. TRANSDISCIPLINARIDADE E EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA APINAYE

De acordo com nossas informagdes anteriores, os professores indigenas
Apinayé sao formados pelo curso de Magistério Indigena, Projeto de Educagéo
Indigena para o Estado do Tocantins e Formagao Continuada para Professores das
Escolas Indigenas do Tocantins. Além destes, existe o curso de Pedagogia da UFT
de Tocantinépolis, e também de Licenciatura Intercultural da UFG onde dez, dos
dezessete professores de Lingua Materna Apinayé das aldeias pesquisadas estéao
em processo de formagdo. Nesse sentido, e tendo em vista a concepcao
transdisciplinar nas propostas dos cursos anteriormente descritos, discorremos
sobre Transdisciplinaridade e Educacéao Indigena, considerando o contexto Apinayé,
a partir das teorias de Batista (2005) D'Ambrésio (2009), Morin (2002), Damas
(2009) e Magalhaes (2009), que discutem a tematica em questao.

Inicialmente recorremos a Jacques Delors, que em seu relatorio “Educacao
um Tesouro a Descobrir” (1998)%, traz os quatro pilares de um novo paradigma de
educacgao que deve orientar o processo de ensino e de aprendizagem no século XXI,
quais sejam: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e
aprender a ser. A estes, o autor incorpora as sete colunas da evolugéo
“Transdisciplinar na Educacao”, sendo a primeira destas a “Educacao Intercultural e
Transcultural™®.

Com efeito, a Transdisciplinaridade esta presente nos dominios socioculturais
indigenas, evidenciada na educagédo que as criangas das aldeias recebem desde
cedo. De acordo com Batista (2005), € uma educagao advinda dos ensinamentos
dos mais velhos, e que os professores indigenas buscam incorporar as suas praxis
pedagdgicas. Segundo a autora, na educacéo indigena as criangas aprendem a lidar
com a natureza de forma complementar e harménica; aprendem que a fitoterapia, a
cura através das plantas, é algo indispensavel para a saude de cada individuo da
aldeia, muito mais até que os remédios alopaticos; aprendem que existe uma cura

espiritual, tdo ou mais importante do que um tratamento recomendado por um

% Conhecido como Relatério Delors, ¢ um documento desenvolvido a pedido da UNESCO pela
Comissao Internacional sobre a Educacédo para o século XX e apresenta uma revisdo critica da
politica educacional de todos os paises. Iniciado em marco de 1993, concluido em setembro de 1996
e langado em 1998. Disponivel on line: www.unesco.org. Acesso dai 13-01- 2011.

2 As outras seis colunas s&o: Didlogo entre arte e ciéncia; Educacao inter e trans-religiosa;
Integracdo da informatica na educacdo; Educacao transpolitica; Educacao transdisciplinar; Relagéo
transdisciplinar.
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meédico, onde o Cosmo € o grande Mestre; aprendem que a terra generosamente
concede o alimento necessario para a sobrevivéncia, mas que precisa ser cuidada
para que isso ocorra; aprende que vem dos rios a agua que da natureza emana
produzindo vida. Tudo isso estabelece um elo entre 0 homem e 0 universo, num
dialogar com mitos e ancestrais, incorporando valores axioldgicos capazes de
transpor a ténue fronteira entre o fisico e o espiritual, o sagrado e o profano.

Ainda segundo Batista (2005), na Educacédo Escolar que é imposta aos
indigenas o que se percebe é a prescricdo de um modelo educativo pautado em
normas e regras alheias a realidade das aldeias. Em contrapartida, o que acontece
com os indigenas quando se trata de educar criangas e jovens a partir dos
ensinamentos proprios da comunidade, € uma relagdo de contra-hegemonia, de
contra-poder, de contra-indugdo de conhecimento, buscando educar para uma vida
de partilha. Numa interseccdo entre homem e natureza, os indigenas vao
questionando a educacao que lhes é forgada adverte Batista (2005).

Nesse sentido, vejamos a fala desse professor:

[...] Os indio tém sua educagao que € a da aldeia. Aqui a crianga aprende o
que a escola ndo ensina, que é como viver na aldeia. Os mais velho séo
professor, a mata é professor, o rio é professor. A escola dos branco nao
ensina como viver na aldeia. Ensina a ler e escrever o que também é bom
porque ensina como viver no mundo do branco. Mas o indio vive no mundo
do indio. Tem coisa que o branco nao sabe nem sua escola ensina. Por isso
€ importante a educagao do indio que ensina que a natureza &€ mais
importante que qualquer homem, e que sem ela o homem morre...
(PROFESSOR 9, ALDEIA SAO JOSE).

Uma educagao que preserve a vida e prepare o individuo para viver em
harmonia com a natureza, € o que apreendemos com a fala desse professor. Isso
ele identifica nos ensinamentos que sao passados pelos mais velhos. Ensinamentos
que indicam uma Transdisciplinaridade traduzida numa educagao onde o utilitarismo
nao tem vez. De acordo com Batista (2005), os indigenas aos poucos vao
descobrindo que a educagao da sociedade maijoritaria se faz necessario, mas que
nao € o unico caminho. Para a autora, dessa forma, esses povos instauram uma
resisténcia que tém como esteio o querer, o fazer e o ser do povo indigena, no
proprio espacgo sociocultural dominante, ou melhor, na prépria trama do poder.
Sendo assim, o0 educar numa concepgao transdisciplinar perpassa o campo
interdisciplinar, produzindo modos de compartilhar saberes, reconhecendo os

diferentes niveis de realidade, ultrapassando o territério cientifico, criando, segundo
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Morin (2002), Damas (2009) e Magalhdes (2009), espagos de dialogos
multirreferenciais com as diversas culturas, com a vida de cada grupo humano,
abrindo possibilidades de visdes plurais a respeito de um fendbmeno ou conceito, ou
a respeito da complexidade da prépria vida.

A educacdo indigena, nesta perspectiva, e segundo Batista (2005), se
desenvolve em espagos onde interagem respeito, afetividade, sensibilidade e,
também, transgressdes no processo educativo, rumo a Transdisciplinaridade,
construindo pontes dialégicas vivas com o conhecimento, ndo havendo uma
hierarquizacdo de saberes. Pensando nessa mesma dire¢do, D"Ambrésio (2009:79-

80) assim se manifesta:

O essencial na Transdisciplinaridade reside na postura de reconhecimento
de que ndo ha espaco nem tempo culturais privilegiados que permitam
julgar e hierarquizar como mais corretos os mais diversos complexos de
explicacbes e de convivéncia com a realidade. A Transdisciplinaridade
repousa sobre uma atitude mais aberta, de respeito mituo e mesmo
humildade em relagcdo a mitos, religibes, sistemas de explicacdo e de
conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogancia ou prepoténcia.

D Ambradsio parte do pressuposto de que a Transdisciplinaridade implica num
reconhecimento de que o atual estado de coisas que imbrica para a proliferagao das
disciplinas e especialidades académicas e n&o académicas, conduz a um
incontestavel crescimento do poder associado a detentores desses conhecimentos
fragmentados. “Esse poder contribui para agravar a crescente iniquidade entre
individuos, comunidades, nacdes e paises” (D’AMBROSIO, 2009:80).

Batista (2005) afirma que a educagdo numa concepgéo transdisciplinar rompe
com a forma fragmentaria de pensar e tratar o conhecimento; aproximando a praxis
pedagogica do mundo das (inter)relagdes que se configuram no processo educativo,
e que se reproduzem na arte de aprender. A autora cita Bordas (1999), afirmando
que a praxis pedagodgica, mediada pela educagéao transdisciplinar, vivencia o educar
sem interromper sua heterogeneidade, pressupondo o exercicio da flexibilidade, pois
possibilita a vazao de um amplo espectro de referenciais, promovendo uma
travessia do eu para o nos, da constituicdo do sujeito singular para o sujeito plural,
realimentando uma pedagogia critica que tenha como esteio a autonomia de
raciocinio do educando, a solidariedade, o entrecruzar entre o saber epistémico e o

saber da comunidade.
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N&o obstante, a importancia de uma escolarizagao formal de alunos indigenas
conduzida pela propria comunidade, segundo Maher (2006:24), comega, no Brasil,
ainda na década de 1970. A autora informa que é nessa época que 0s primeiros
Programas de Formacgado de Professores Indigenas foram implementados no Pais
por organizagdes n&o-governamentais. “Esses poucos programas pioneiros, no
entanto fizeram escola e rapidamente comegaram a surgir, em todas as regides do
Pais, mais e mais programas de formagao para o Magistério Indigena” (MAHER,
2006:25). Para essa autora, durante a década de 1980 e 1990 um conjunto de
medidas legais fez com que as questbes que envolvem a Educacédo Escolar
Indigena passassem a fazer parte do rol de responsabilidades do Estado e
atualmente, varios dos Programas de Formacgdo de Professores Indigenas séao
geridos por secretarias estaduais de educagao. A autora lembra que ndo se deve
perder de vista o fato de ainda ser recorrente, nas escolas indigenas, professores
nao-indigenas, e que esta lacuna precisa ser preenchida.

Nesse sentido, nas Escolas Indigenas Apinayé Matyk e Tekator identificamos
duas categorias de professores que corroboram as afirmacées de Maher (2006).
Primeiro tem o professor indigena que faz parte da comunidade e que € Bilingue em
sua Lingua Materna e em Portugués. Segundo, existe o professor ndo-indigena, que
nao fala nem entende a lingua de seus alunos, ou seja, € monolingue em Portugués.
De acordo com Grupioni (2006), a situagao do professor ndo-indigena que atua nas
escolas indigenas é delicada, uma vez que a comunicacao, fator essencial para que
a aprendizagem ocorra, esta comprometida. Maher (2006) acena com a
necessidade e a urgéncia de se pensar num planejamento no sentido de preencher
essas lacunas. Nesse sentido, acreditamos que precisa se efetivar um intercambio
entre as escolas indigenas e 0s 0Orgaos responsaveis pelo monitoramento e
avaliacao dessas institui¢cdes, realizando um trabalho de preparagéo prévia visando
a construgcdo de um projeto educativo que atenda as necessidades da comunidade
indigenas. Mas isso implica, necessariamente, uma formag¢ao adequada para esse
professor.

Como sabemos, a formacao do professor € uma questao de politica publica, e
como tal deve ser conduzida. Segundo Pinho (2007:144) “uma proposta efetiva de
formagdo de professores exige uma agao conjunta entre o Governo Federal,
Estadual e Municipal e os profissionais da educagao para que sejam implantadas

politicas concretas de profissionalizacdo e valorizacdo docente”. Para essa autora,
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nao podemos esquecer que essas politicas, necessariamente, devem contemplar
nao sé condi¢gbes dignas de trabalho, mas também plano de careira, progressao
funcional e salario justo. Sem esses elementos, sera impossivel elevar a auto-estima
e a imagem social do professor, conclui a autora. E isso se aplica a todos os
professores dos nossos sistemas de ensino, inclusivo os professores indigenas
Apinayé.

Ao estudarmos os professores Apinayé, percebemos que eles tém os
mesmos anseios € as mesmas necessidades de todo professor brasileiro, e por
vezes sua situacdo € até mais problematica, pois precisam lidar com conteudos
curriculares descontextualizados de sua realidade sociocultural e linguisitica. Eles
fazem o que fazem nao apenas pelo salario que ganham. Apesar de viverem numa
comunidade indigena, terem um curriculo alheio aos interesses das comunidades,
‘ndo terem plano de carreira, progressado funcional e salario justo” (PINHO,
2007:144), identificamos em suas praticas pedagogicas caracteristicas
Transdisciplinares. Esses professores, com atitudes simples, rompem com os
preceitos do Paradigma Educacional Tradicional®, visto por Moraes (2003:6), como
aquele que se baseia no conhecimento “objetivo” adquirido pelo experimento e na
observacdo controlada, buscando o critério de verdade na experimentagao
(sensacdo) e na légica matematica (razdo). Em contrapartida, na agdo dos
professores Apinayé identifica-se um novo paradigma®', que nos traz a percepcéo
de um mundo complexo, a visao de contexto, uma visdo mais ampla e abrangente,
destacando a compreensdo ecossistémica da vida que enfatiza as relacdes do todo

com as partes. Para Moraes, esta:

[...] € uma visdo ecoldgica que reconhece a interdependéncia fundamental
de todos os fendbmenos e o perfeito entrosamento dos individuos e das
sociedades nos processos ciclicos da natureza. Através desta percepgao
ecolégica, podemos reconhecer a existéncia de uma consciéncia de
unidade da teia da vida, a interdependéncia de suas multiplas
manifestacdes, seus ciclos de mudangas e de transformacées (MORAES,
2004:13).

Nessa concepgao, a Transdisciplinaridade se faz notar na praxis pedagodgica

de alguns professores Apinayé, a partir de sua formacao. Vejamos essa fala:

X Em oposicao e este modelo, Moraes (2003) apresenta o Paradigma Educacional Emergente, no
qual o aprendiz é reconhecido como um sujeito dotado de diferentes habilidades para resolver
aroblemas e, consequentemente, diferentes estilos de aprendizado.

Percebemos na praxis pedagdgica dos professores indigenas Apinayé aspectos do Paradigma
Educacional Emergente proposto por Moraes (2003).
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[...] guando comecei a ensinar eu ndo sabia muito bem o que fazer. Nao
tinha nenhuma teoria para me ajudar. Entdo eu fazia como eu tinha
aprendido. E veja que eu nao tinha aprendido muita coisa. E o material de
ensino vinha dos professores que tinha ensinado na turma do ano anterior.
Tudo era repetido. As crianga n&do gostava da aula. Nao aprendia nada. Isso
me deixava triste. Eu via que essas aula ndo funcionava. E eu tinha que dar
aula na lingua, mas com material em portugués. Tudo era mais dificil. Eu
ndo sabia que eu podia mudar o jeito de dar aula. Era s6 copia e conta.
Entdo eu fui fazer o curso de Goiania. E vi que eu podia fazer uma aula
diferente. Porque aprendi muita coisa sobre trans...transdisciplinaridade. E
até dificil de falar [...] E s6 fazer com que a aula saia da sala da escola pra
fora. No patio da aldeia, na beira do ribeirdo, debaixo do pé de babagu, em
qualquer lugar da aldeia posso fazer essa aula. A natureza, as folha, as
formiga, as abelha, os coco, tudo é contetdo. O vento que bate na gente
serve como aula de ciéncia. Os coco de babagu ajuda na aula de
matematica. Os bicho que aparece na hora ajuda a entender a ecologia, a
entender e a preservar o meio ambiente. Esse jeito de ensinar é bem
melhor. As crianga gosta de estudar assim. E nds gosta de ensinar porque
ver que as criangas aprende (PROFESSORA 10, ALDEIA MARIAZINHA,
12/11/2010).

E impressionante como essa professora se apoderou das teorias as quais tem
se exposto durante as aulas do curso de Licenciatura Intercultural. Sua
predisposi¢cao para aplicar o que aprende na sua pratica cotidiana € notavel. Com a
acao dessa professora, a complexidade da Inter e da Transdisciplinaridade perde
forca. Talvez esta simplificacdo nédo seja entendida pela academia. Afinal, para
muitos tedricos, quanto mais complicado o ato pedagdgico, mais eficaz o resultado.
Portanto, a atitude dessa professora é antes de tudo um ato de coragem. E comum
chegarmos a aldeia e encontrarmos sua sala de aula vazia. E isso pode acarretar
problemas numa desavisada visita dos técnicos da Secretaria de Educagdo. “Eu
preciso ser responsavel pela minha atitude. Sei que € o melhor para as crianca.
Assim elas aprende mais e fago o diario de classe com os resultado, e é ai que eu
vejo os avango. Os técnico da Secretaria no final tem que entender. Tem que
entender” (PROFESSORA 10, ALDEIA MARIAZINHA, 12/11/2010).

A professora reforga a expressao “Tem que entender’! Isso demonstra que a
relagdo entre os agentes responsaveis pela organizagdo e monitoramento curricular
das escolas indigenas se da de forma vertical. Para fazer algo além do que
estabelecem as orientacdes desses técnicos, & necessario ousar. E preciso romper
com a forma padronizada e utilitarista de ensinar (FREIRE, 2007). E para que isso
ocorra o professor precisa, necessariamente, de uma formagao com bases tedricas
solidas que possibilite ir alem da dicotomizagdao entre teoria e pratica, conforme

Fazenda (2006). Agindo assim teremos uma “Educacao Transdisciplinar”, capaz de
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romper com a forma fragmentaria de pensar e tratar o conhecimento, conforme
preconiza Morin (2002); aproximando a praxis pedagogica do mundo das
(inter)relagdes que se configuram no processo educativo, e se acomodam na arte de
aprender (SOMMERMANN, 2005).

Ainda sobre a Transdisciplinaridade na formagdo do Professor Apinayé, o

Professor Informante 1, que cursa Licenciatura Intercultural assim se manifesta:

[...] a Transdisciplinaridade € a ndo separagao das areas do conhecimento,
que é a Interdisciplinaridade também. S6 que a Transdisciplinaridade me faz
entender tudo ao meu redor como uma sé coisa, um sé conhecimento. A
unido de todas as teorias, na pratica, é a Transdisciplinaridade. E estudar e
aprender tudo que a aldeia oferece. A Lingua, o Portugués, Ciéncias,
Matematica, Arte, Cultura, tudo num sé padréo de ensino [...] E também o
que os Indigenas aprendem na familia, no trabalho, na roga, na vida [...] a
escola é tudo isso, Transdisciplinaridade, educagéo e vida (PROFESSOR 1
DA ESCOLA INDIGENA MATYK DA ALDEIA SAO JOSE, 21/03/2011).

Nessa perspectiva, e de acordo com Batista (2005:2), a educagao acontece
de varias formas numa postura dialégica em que a polifonia de vozes acontece entre
o singular e o plural, entre o individual e o coletivo, propiciando um horizonte
ontoldgico, interativo, uma busca permanente do “ser” e do “saber”, num reencontro
com a origem das coisas. A autora compreende o educar transdisciplinar como
atitude de praxis pedagogica distante do processo de escolarizagdo calcado na
fragmentacdo do saber, descrito em disciplinas distintas e isoladas. Para Well
(1993:31) apud Batista (2005:3), a Transdisciplinaridade “é o reconhecimento da
interdependéncia de todos os aspectos da realidade”, ou seja, um estagio elevado
da relagao interdisciplinar, que nao se limita a interagdes entre campos do
conhecimento especializados, mas que faz uma conexdo direta entre o ser e o
universo, expressando a relacdo da humanidade com a natureza de forma

harménica e complementar.

4.4. 0 PROFESSOR APINAYE E SUA PRATICA PEDAGOGICA

A LDB 9394/96 estabelece em seu artigo 78 as prerrogativas acerca da
Educacdo Indigena e diz que os programas incluidos nos Planos Nacionais de
Educacao terdo como objetivo:

) Fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;
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)] Manter programas de formagédo de pessoal especializado, destinado
a educacgéo escolar nas escolas indigenas;

)  Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV)  Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (BRASIL, 1996:34).

E importante retomar o texto da atual LDB para que possamos refletir acerca
do Professor Indigena Bilingue das escolas Apinayé. Os objetivos da referida Lei
nao deixam nenhuma margem de duvida, ao determinar que, para a implementagao
de uma Educacao Intercultural e Bilingue, a qual venha atender aos anseios de cada
comunidade indigena, é primordial que se promovam agdes visando a formacao,
capacitacdo e aperfeicoamento do Professor Alfabetizador Bilingue. “Manter
programas de formagao de pessoal especializado, destinado a educagao escolar
nas escolas indigenas”, diz o inciso Il. Insistimos nesse ponto porque acreditamos
que uma dos mais sérios problemas enfrentados pelas escolas Apinayé diz respeito
a esse “professor especializado”. Afora os anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
quais os professores sao indigenas, Bilingues (Apinayé/Portugués), as outras etapas
da educacdao basica tém professores nao-indigenas e nao preparados para
conduzirem aulas nas escolas das aldeias. Aulas essas em que os professores
interagem com os alunos em lingua Portuguesa, a qual é uma segunda lingua para
os estudantes, o que acarreta problemas no estudo e na apropriacdo do material
didatico, o qual € editado somente em Portugués.

Segundo Grupioni (2006:16), para fazer frente a situacbes como esta, a
proposta € de que se formem membros da propria comunidade indigena como
professores, os quais possam atuar nas escolas das aldeias, pois como ja
afirmamos, muitos membros da comunidade estdo se deslocando para
Tocantindpolis e Goiania para fazerem cursos de formagao. Alguns professores ja se
formaram através de um curso de “Formagdo em Magistério Indigena”, oferecido
pela Secretaria de Educagao do Estado do Tocantins — SEDUC - e agora fazem um
terceiro grau. Outros sdo formados ou estdo em processo de formagdo na UFT —
Universidade Federal do Tocantins.

Em nossa pesquisa constatamos que os professores bilingues Apinayé que
atuam nas escolas Matyk e Tekator das aldeias Sao José e Mariazinha, sdo uma
referéncia para os demais que lecionam nas escolas das outras aldeias. Fazendo
uso da aprendizagem especifica para uma formagao bilingue e intercultural, eles

atuam em parceria para planejarem as aulas e preparam um conteudo pautado
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numa pedagogia que incorpora material de apoio pedagdgico bilingue, contendo
elementos das culturas Apinayé e da sociedade envolvente. Um procedimento
recorrente, conforme afirmacgdes anteriores, diz respeito a aulas campo, quando os
professores saem com seus alunos das quatro paredes da sala de aula, € num
exercicio interdisciplinar (Albuquerque, 2009), ministram aulas utilizando tudo que é
disponibilizado pela aldeia e seu entorno.

Nestas aulas, os professores lecionam ciéncia, geografia, historia e
matematica, sendo que os conteudos sao na Lingua Materna, e cada vez que na
caminhada encontram um nao-indigena, exercita-se também o Portugués como
segunda lingua. O mais importante € a interagdo que ocorre entre a escola e a
comunidade, pois durante a caminhada € comum que outras pessoas da aldeia
também participem. Tanto uma quanto outra situacéo é relevante para a proposta de
uma aprendizagem nos pressupostos da Interculturalidade, sendo esta vista como a
prépria razao de ser de uma escola nos dominios territoriais indigenas.

Os professores bilingues que atuam nas escolas Apinayé sao formados para
exercerem 0 magistério nos pressupostos da Interculturalidade. Tal agdo requer um
preparo tedrico e pratico que favorega uma pedagogia onde nao ocorra a
fragmentacdo das atividades. Essa nao fragmentagdo evidencia-se na educagao a
qual as criancas se expdem desde cedo, uma vez que as praticas educativas
indigenas se realizam em todos os momentos e em qualquer lugar. Por isso, o
professor precisa ser formado também na vivéncia que a comunidade estabelece
como forma de educacdo. E neste interim que as criancas adquirem os valores e as
prerrogativas necessarias para a vida na comunidade. Segundo Maher (2005), nas
comunidades indigenas essa formacao se da normalmente e sem nenhuma pressa.
Tudo acontece de modo que aprendizagem e espago temporal se acomodam como

se fosse um mosaico onde as pecgas se encaixam. Para essa autora:

Uma caracteristica que chama a atencdo na Educacgéo Indigena tradicional
é o fato de, nesse tipo de educacgéo, o ensino e a aprendizagem ocorrerem
de forma continuada, sem que haja cortes abruptos nas atividades do
cotidiano. Entre nds, o ensino e a aprendizagem se ddao em momentos e
contextos muitos especificos: ‘Esta na hora de levar meu filho para a escola
para que ele possa ser alfabetizado’; ‘Minha filha esta fazendo um curso,
em uma escola de informatica, das 4:00 as 5:30 da tarde’. Nas sociedades
indigenas, o ensinar e 0 aprender sao agdes mescladas, incorporadas a
rotina do dia a dia, ao trabalho e ao lazer e ndo estdo restritas a nenhum
espaco especifico. A escola é todo o espaco fisico da comunidade. Ensina-
se a pescar no rio, evidentemente. Ensina-se a plantar no rogcado. Para
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aprender, para ensinar, qualquer lugar é lugar, qualquer hora é hora
(MAHER, 2006:16).

Essa concepcao de educagao é resultado de uma pratica pedagogica nao
fragmentada. As acgbes que a sustentam ocorrem de forma coordenada, numa
dindmica onde tempo e espago sdo categorias complementares. Como resultado,
temos uma aprendizagem em constante devir®?, onde as areas do conhecimento se
fundem de tal forma que Inter e Transdisciplinaridade se apresentam em constante
afirmacgao. Alids, uma das peculiaridades da educagao dos povos indigenas, quando
contextualizada, é o didlogo que se trava nas diferentes disciplinas curriculares.
Constatamos isso ao acompanharmos uma aula campo de uma professora indigena
do segundo ano do ensino fundamental da escola Tekator de Mariazinha.

Nao obstante, a aula de campo é uma pratica pedagdgica que os professores
Apinayé dessa escola exercem. As criangas se sentem muito a vontade durante as
atividades e aproveitam para explorar tudo que encontram. E impressionante como
uma atividade aparentemente tdo “simples” se torna tdo eficaz. Afinal, ndo tem
ambiente mais propicio para uma aula em que se aprenda simultaneamente,
ciéncias, geografia e matematica. A natureza favorece uma aprendizagem que n&o
sera esquecida ao se sair dali. Esta aprendizagem é fruto de uma pedagogia néo
fragmentada, promotora de uma educagao que forma pessoas para a vida. Segundo
Freitas (2003), quando se pensa em pedagogia la dentro das comunidades

indigenas, ela é dificil de visualizar, pois:

[...] para nés indios a palavra ‘pedagogia’ € um pouco distante. A gente
pensa mais a questdo da educagao: como se educa o filho? Qual é o local
que as criangas aprendem? €& sO na escola? é na familia? Para mim a
educagéo parte principalmente da familia. E 14 que ela aprende a conviver,
€ la que ela aprende a trabalhar. A mae ndo cobra da crianga,
insistentemente, que ela faga um trabalho, mas ela convida a crianga para
participar, para acompanhar, e isso ndo chega a ser uma cobranga
psicolégica que passa a ser, muitas vezes, tortura, como acontece na
escola, tanto cobra, tanto cobra, que vira tortura (FREITAS, 2003:43-4).

A autora parte do pressuposto de que nao importa o0 nome que se dé: se
pedagogia ou outro termo similar. O importante mesmo é que a educagao ocorra.
Diferentemente da dindmica de nossas escolas, a educacgao indigena nao precisa de

espaco e tempo pré-definidos. Na medida em que a crianga vai crescendo, vai

%2 Devir é um conceito filoséfico que qualifica a mudancga constante, a perenidade de algo ou alguém. Surgiu
primeiro em Heraclito e em seus seguidores; o devir é exemplificado pelas aguas de um rio, “que continua o
mesmo, a despeito de suas aguas continuamente mudarem” (DANILO E MARCONDES, 1990:34).
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assimilando os ensinamentos da familia e da comunidade, e a aprendizagem vai se
sedimentando. Dentro ou fora da escola, essa educacdo deve formar a crianga
indigena para a vida. Teorias e metodologias séao apenas adendos. Importantes
adendos. Imprescindivel mesmo sao as interagdes que ocorrem envolvendo escola,
familia e comunidade. Tudo isso deve ser considerado quando se pensar num

projeto de educagéo escolar para povos indigenas, incluindo-se os Apinayé.

4.4.1. Projeto de Apoio pedagdgico a Educacgao Indigena Apinayé

Visando a contribuir com a Educagéo Bilingue e Intercultural Apinayé, bem
como para o fortalecimento das praticas pedagodgicas dos professores indigenas das
aldeias, em 2000 foi implantado o “Projeto de Apoio Pedagégico a Educacéao
Indigena Apinayé”. De acordo com Albuquerque (2007:86), atendendo
reivindicacbes das liderangas indigenas Apinayé, a Administradora Executiva
Regional da FUNAI de Araguaina, naquela época, Maria Maviolene G. da Silva, no
dia 16/05/2000, sob oficio N° 054 firmou convénio com o Campus Universitario de
Araguaina, no tocante a Educacao Indigena das comunidades que fazem parte da
jurisprudéncia da FUNAI de Araguaina, para dar suporte as agbes da Educagao
escolar indigena das comunidades Apinayé. Foi entdo criado o “Projeto de Apoio
Pedagdgico a Educacao Indigena Apinaye”.

Albuquerque (2007:87) afirma em maio do mesmo ano teve inicio as acgodes
educativas do projeto nas comunidades Apinayé, primeiro na aldeia Mariazinha e,
posteriormente na aldeia S&o José. Porém, em 2004 o Projeto foi revisado,
mantendo, no entanto, convénio de parceria com a SEDUC/UFT/FUNAI e MEC, a
partir de margco de 2005. Segundo Cabral (1987:94), para os indigenas a parceria
dos ndo-indigenas € imprescindivel, uma vez que, concretamente, possibilita
aprofundar o trabalho e torna-lo uma experiéncia valida, uma experiéncia capaz de
fornecer aos interessados os instrumentos necessarios para que eles possam
intervir nas relagdes que mantém com a sociedade envolvente.

Albuquerque (2007) informa que o Projeto tem como meta a realizagéo de
curso de aperfeicoamento que habilite os professores indigenas a atuarem nas
escolas de suas comunidades como professores do Ensino Fundamental e Médio,
dentro de uma proposta diferenciada, especifica, intercultural, que atenda aos

anseios e interesses dessas comunidades, no sentido de favorecer:
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[...] a) a revitalizagéo e fortalecimento da lingua e da cultura indigenas nas
comunidades em que vivem; b) a continuidade das ag¢des do Projeto de
Educacgéo para os Indigenas do Estado do Tocantins iniciado em 1991 e
coordenado na época pela Prof? Silvia Lucia Braggio; ¢) as politicas
pedagoégicas do projeto de Formagdo de Professores do Estado do
Tocantins, continuando com as agbes voltadas para dar suporte e apoio
didatico pedagdgico aos professores e as escolas Apinayé e, assim, garantir
que as escolas indigenas tenham professores da mesma etnia que suas
criangas; d) a elaboragao, pelos professores e alunos indigenas, de
materiais didaticos e comunitarios especificos para sua comunidade, em
sua lingua materna e em portugués; e) o uso da lingua materna como meio
de intrus&do, de acordo com a realidade sociolinglistica da comunidade, e
como primeira lingua a ser adquirida pela crianga em sua forma escrita; f) o
uso do portugués como segunda lingua, no sentido de tornar possivel a sua
aquisicado significativa e funcional e ndo apenas a sua aprendizagem
(ALBUQUERQUE, 2007:87).

Ainda de acordo com Albuquerque (2007), o publico alvo do Projeto sdo os
professores indigenas Apinayé das aldeias Sao José, Patizal, Cocalinho, Buriti
Comprido, Prata, Palmeiras, Serrinha, Mariazinha, Bonito, Riachinho, Brejao,
Girassol e Botica. Os atendimentos sdo prestados pelo coordenador do projeto,
Professor Francisco Edviges Albuquerque e uma equipe de apoio pedagdgico da
UFT - Universidade Federal do Tocantins, onde atuam alunos dos cursos de
graduacao em Letras, Historia, Geografia e Matematica, do Campus de Araguaina,
com apoio financeiro da FUNAI e do MEC. No decorrer de sua implantacdo, o
Projeto realizou as a¢des no sentido de produzir um material didatico e de apoio
pedagdgico para ser utilizado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No periodo
que compreende os anos de 2000 a 2007, foram confeccionadas cinco
cartilhas/livros pedagogicas Bilingues em Apinayé/Portugués e um video
documentario.

Os livros sao:

v Livro de Alfabetizacdo: Comeca em A e termina em Z (Inicia em Jad e
Finaliza em Raposa);

Livro de Receitas da Medicina Tradicional Apinayé;

Livro de Narrativas e Cantigas Apinayé;

AR

Livro de Matematica e Ciéncias Apinayé;

v' Livro de Histéria e Geografia Apinayé.

Este material estd sendo utilizado pelos Professores Indigenas Apinayé em
suas praticas pedagogicas nas escolas das aldeias Sao José e Mariazinha. Segundo
Albuquerque (2007), o Projeto de Apoio Pedagdgico a Educacado Apinayé, e o
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material didatico produzido, vém promovendo nas escolas Apinayé agdes no sentido
de garantir aos professores, aos alunos e demais membros da comunidade, praticas
que envolvem os conhecimentos sociohistoricos e culturais de importancia vital para
a manutencéao da cultura e da lingua Apinayé.

A seguir fazemos uma analise detalhada deste material, considerando a
importancia dos mesmos na Educacdo Bilingue promovida pelos professores

Apinayeé das escolas pesquisadas.

A) Comeca em A e termina em Z (Inicia em Jaé e Finaliza em Raposa)

IAhtoKurimho)Hkraxnéma)
@m@X@nK@mﬁm j

Inicia em Jad ¢ Finaliza em Raposa

——

Fig. IV: Livro de Alfabetizagdo: Comecga em A e termina em Z

Neste livro especifico para a Alfabetizagdo Bilingue das criangas Apinayé,
encontram-se vinte e sete licbes transcritas em Apinayé e em Portugués,
abrangendo temas contextualizados com a realidade sociocultural desse povo. A
Casa (Ixkre), o Jaod (Ahtor), o Tucano (Gréti), a Onga Pintada (Ropkror), a Mata (Uti),
a Raposa (Xore) e os Filhotes de passaros (Noore), sdo alguns dos temas

estudados, os quais fazem parte do cotidiano das criangas Apinayé nas aldeias.
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Além disso, cada ligao traz uma ilustracao tematica do que sera estudado, elaborada
pelos professores de Lingua Materna e pessoas da comunidade. Segundo Cabral
(1987:96), a producao dos materiais escritos e ilustrados pelos indigenas € um forte
estimulo para que continuem perseguindo os seus objetivos. Para a autora, esses
materiais exercem fascinio ao transitarem nos meios académicos e entre pessoas
sensibilizadas pela questdo indigena brasileira de modo geral, o que refor¢ca cada

vez mais a canalizagao dos esforgos para o ambito desse tipo de producéao escrita.

B) Livro de Receitas da Medicina Tradicional Apinayé

Receitas da Medicina Tradicional \-pm;nr
)

Fig. V: Livro de Receitas da Medicina Tradicional Apinayé

Este € um material utilizado em salas de aula cujos alunos ja estado
alfabetizados. Tratando de um assunto bastante relevante para os indigenas, que é
a fitoterapia, isto €, a cura através das plantas, as receitas contidas nesse livro, em
Apinayé e Portugués, apontam a relevancia do saber tradicional desse povo,
registrando, em parte, o vasto conhecimento que eles detém sobre a natureza,

principalmente os mais velhos. Cada receita € vinculada a uma planta, e durante as
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aulas os professores, além de trabalhar o Bilinguismo, fazem uma aula de forma
interdisciplinar, discutindo ecologia, sustentabilidade e uma educagéo para a saude.
Segundo o relatério da FUNASA (2007), é fundamental que a escola ensine o valor
das plantas medicinais na educacgao indigena, buscando, assim, a revitalizagdo do
uso de algumas plantas, constituindo-se em espagos para a transmissdo de
conhecimentos entre as geragdes, dando maior visibilidade as praticas indigenas de
cuidados com a saude. Esta visibilidade enfatiza, de um lado, a valorizacéo interna

destas mesmas praticas, especialmente entre os mais jovens.

C) Livro de Narrativas e Cantigas Apinayé

Livro de Narrativax ¢ Cantigas Apinavé
= -

Fig. VI: Livro de Narrativas e Cantigas Apinayé

Neste livro o conteudo remete ao ludico favorecendo a aprendizagem nas
escolas indigenas, descrevendo cantigas e narrativas que fazem parte do dia-a-dia
dos Apinayé, num resgate importante de algumas histérias e canticos de tradigéo
oral que pela primeira vez sao sistematizados pela escrita, simultaneamente, nas

Linguas Materna e Portuguesa. Cada texto € acompanhado por uma ilustragao que
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o0 contextualiza, como € o caso da narrativa “Par Kapé hd me Uyarenh Kaga” (A
histéria da Tora Grande). No tocante as cantigas, também precedidas por desenhos,
é feito um resgate de algumas cang¢des que muitas criangas ainda ndo conhecem o
que, segundo uma ancia da aldeia Sao José, “pode contribuir para tirar as criangas
da frente da televisao, e € por isso que € importante a escola aqui na aldeia”.

As cantigas contidas no livro fazem alusdo a vida na aldeia, e a natureza
assume lugar de destaque. A noite, a chuva, o ribeirdo, os passaros, 0s animais, 0s
peixes, os costumes, sdo elementos destacados, como podemos ver na “Cantiga da
chegada da tora a tarde”. Coelho (2007) destaca a importancia da cantiga indigena
como aporte pedagdgico, enaltecendo seu carater socializador, estando presente
em festividades grupais, sendo mesmo um elemento fundamental do processo de
construcdo do mundo social e conceitual, € ndo como um mero epifenébmeno ou
reflexo deste. Para Camargo (2006), as relagdes sociais indigenas séo assinaladas
musicalmente, delimitando, por exemplo, faixas etarias, status social, estados
afetivos, géneros sexuais, individualidades e grupos. Por fim, o autor assegura que
os canticos, assim, cumprem também um papel fisiolégico na propria constituicao
das subjetividades, atualizando a experiéncia dos eventos miticos.

De acordo com Mello (1999), ao contrario do que se poderia supor, a tradigao
musical indigena ndo € um objeto de antiquario, é algo vivo e sempre em mutagéo,
sendo constantemente praticada e renovada, incorporando até mesmo material nao-
indigena, ainda que mantenha seus valores e formas essenciais preservados, € é
uma vitrine de suas visdes de mundo, cristalizadas em formas sonoras, e sendo
assim podem ser utilizadas nos curriculos escolares indigenas, resgatando
importantes aspectos da cultura mativa.

Nesse sentido Maher (2010:45) assegura que, se a introdugdo dos cantos
indigenas no curriculo escolar tera, ou ndo, um impacto significativo no
fortalecimento das Linguas Indigenas € uma questdo ainda em aberto. Mas,
segundo essa autora, de qualquer maneira, o que importa ressaltar € que, de acordo
com as representacdes dos professores indigenas com os quais ela tem trabalhado,
0 que, de fato, interessa é o desenvolvimento de politicas linguisticas que acarretem
na sobrevivéncia, ndo apenas de simples materialidades linguisticas, mas sim, de
discursos indigenas.

Como sabemos, a linguagem da musica é universal e atemporal. Na realidade

indigena Apinayé a musica estabelece conexdes importantes, pois suas cantigas
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tradicionais sdo usadas em momentos de festejos da comunidade. S&o situagdes
que despertam o interesse de todos, inclusive das criangas e adolescentes e, sendo
assim, os mais velhos podem repassar ensinamentos préprios de sua tradi¢gao oral.
Dessar forma, acreditamos que o livro de Narrativas e Cantigas Apinayé se
apresenta como um material de muita relevancia para os professores de Lingua

Materna de suas escolas.

D) Livro de Matematica e Ciéncias Apinayé

Apinaje kama
ndm m& mry
ap¥nhi wa
harénh

Matematica ¢
Ciéncias Apinayé

Fig. VII: Livro de Matematica e Ciéncias Apinayé

No livro “Apinajé kam& num me mry apynh& wa harenh” (Matematica e
Ciéncias Apinayé), o Professor de Lingua Materna tem em maos um valioso material
didatico e pedagdgico para ensinar as criangas por meio de uma alfabetizagao
matematica e também cientifica. No que se refere a matematica, encontramos uma
sequéncia de textos que intercala linguagem numérica e desenhos, com destaque
para elementos intrinsecos da realidade indigena, por exemplo, sementes, animais e

peixes, onde € possivel ensinar matematica de forma ludica, fazendo uso da teoria
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desenvolvida por Piaget (1982). Segundo Kamii e Declark (1991), a alfabetizagcao
por meio dos numeros possibilita o desenvolvimento de potencialidades na crianca
tais como, raciocinio logico, interagdo social e autonomia, aspectos primordiais para
que se efetive uma educacéo intercultural nos dominios sociais indigenas.

Em relagdo ao ensino de Ciéncias, o conteudo parte da realidade das
comunidades indigenas. Questdes socioambientais relacionadas a agua, ao lixo, aos
animais, as plantas, ao corpo humano, dentre outros temas relevantes, séo
discutidas de forma contextualizada. Neste sentido, Cobern & Loving (2000)
analisam as implicagdes culturais que o contexto social pode exercer sobre as
nogdes extraidas de fendmenos naturais e desenvolvidas por alunos de escolas
situadas em comunidades multiculturais. Para os autores, dessa forma os
conhecimentos nativos sao aceitos e incorporados aos saberes da ciéncia

recebendo legitimidade dentro da comunidade cientifica da sociedade dominante.

E) Livro de Histéria e Geografia Apinayé

Amnepém
Apinajejaja
ujarénh né pika ké
mémoj pumunhi
Kaga

Histéria ¢

Fig. VIII: Livro de Histéria e Geografia Apinayé
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Por fim, apresentamos o livro “Amnepém Apinajejaja ujarenh ne pika kot
mempj pumunhéa kaga” (Historia e Geografia Apinayé). Com 92 paginas, este
material traz informagdes essenciais sobre a histéria dos Apinayé, incluindo a luta
pela demarcacgao do seu territério na década de 1980. Sao muito relevantes também
0s aspectos sociolégicos do livro, apresentando elementos importantes sobre a
estrutura social dos Apinayé. Destaque é dado a educagao escolar, enfatizando o
Bilinguismo e a Interculturalidade como praticas desenvolvidas nas escolas das
aldeias.

Segundo Albuquerque (2007:88), o Projeto de Apoio Pedagdgico a Educacao
Indigena Apinayé aqui descrito, visa a contribuir de modo significativo e funcional
com uma pratica pedagodgica que atenda aos anseios dos povos indigenas Apinayé,
com énfase na revitalizagdo da Lingua e da Cultura das comunidades, isto &, na
construgcdo de uma Educacéo na perspectiva Bilingue e Intercultural.

Albuquerque (2007:88) afirma ainda que:

Na pratica pedagodgica do Projeto, o material didatico-pedagdégico estara em
permanente construgdo, levando em consideragdo a sistematizagdo do
conhecimento sécio-histérico e cultural das comunidades indigenas
envolvidas no projeto. Desse modo, a producao de textos escritos em lingua
indigena, acerca do saber tradicional dos povos indigenas, desperta na
comunidade atitudes positivas em relacdo a sua lingua e a sua cultura.
Desta forma, a crianga tem ampla liberdade para escrever de forma

espontdnea o que pensa e 0 que sente, mesmo que esta forma de
expressao seja desenho, pinturas ou rabiscos.

Nao obstante, outros membros das comunidades também participaram na
producgao de textos sobre o saber tradicional, inclusive com um expressivo acervo de
desenhos que enriquecem os conteudos, que sédo posteriormente utilizados como
material didatico nas escolas. Nesse sentido, a utilizacdo de textos dos préprios
Apinayé em sala de aula € um recurso a mais para incentivar os indigenas a
adquirirem a Lingua Materna e a usa-la de forma funcional no seu dia-a-dia, nas
interacdes intragrupo. De acordo com Cabral (1987:96), a criacdo de textos pelos
professores indigenas, alimenta, por conseguinte, o poder criativo desses povos na
elaboragdo de materiais didaticos voltados para sua vivéncia cotidiana.

Cabral (1987:98) reitera que os proprios indigenas devem ser os principais
agentes na organizacao do processo educacional de suas comunidades. E que, para
tanto, € necessaria ndo sé a contribuicdo dos nao-indigenas, com referencial tedrico

e pratico atuando na formacao destes agentes, mas, sobretudo, que o processo de
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ensino e de aprendizagem promova a socializagdo dos conhecimentos acumulados
e produzidos pelos envolvidos o que, sem duvida, é fundamental no exercicio da
participacao, da identidade étnica e da cidadania.

Analisamos, nesta subsecao, o Projeto de Apoio Pedagodgico a Educagéao
Indigena Apinayé e o material didatico produzido e utilizado pelos professores das
escolas de suas comunidades. A seguir, o foco € o Programa do Observatério da
Educagdo Escolar Indigena e o Projeto de Educacado Escolar Apinayé na

Perspectiva Bilingue e Intercultural.

4.5. O PROGRAMA DO OBSERVATORIO DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA
E O PROJETO DE EDUCACAO ESCOLAR APINAYE NA PERSPECTIVA
BILINGUE E INTERCULTURAL

Em 2009 a Fundacado Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES - em parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade SECAD - e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP - visando ao fortalecimento da formacédo dos
profissionais da Educagao Basica Intercultural Indigena, instituiu o “Programa do
Observatorio da Educagao Escolar Indigena”, buscando alcangar, dentre outros, os
seguintes objetivos:

v Estimular a producao académica, a formagao de recursos graduados e

pos-graduados, em nivel de mestrado e doutorado, e fortalecer a formagao

dos profissionais da educagdo basica intercultural indigena, por meio de

financiamento especifico, de maneira a contribuir para a ampliagdo e

consolidagcdo do pensamento critico estratégico e o desenvolvimento da

educacao publica.

v Promover e implementar a formagdo inicial e continuada de

professores indigenas; a inser¢gao e a contribuicdo destes profissionais nos

projetos de pesquisa em educacgdo; e a producdo e a disseminagao de
conhecimentos que priorizem atividades tedrico-praticas presenciais e semi-
presenciais centradas em distintas experiéncias dos sujeitos envolvidos,
como: cursos, oficinas, produgao conjunta de material didatico, para-didatico

e objetos de aprendizagem nos formatos impresso e digital.
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v' Promover a formacdo dos professores dos cursos de licenciatura
intercultural, visando ao fortalecimento da identidade, qualificacao,
valorizacado e expansao da carreira docente na Educacao Basica e Superior
Intercultural.

Nesse sentido, o Professor Francisco Edviges Albuquerque, da UFT campus
de Araguaina, implantou e coordenou o “Projeto de Educagdo Escolar Apinayé na
Perspectiva Bilingue e Intercultural”’, iniciado em janeiro de 2010 e previsto para
conclusédo em dezembro de 2011. Todavia, em novembro de 2011 o referido Projeto
foi prorrogado pela CAPES até dezembro de 2012.

Segundo Albuquerque (2010:4):

O projeto ‘A Educacdo Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e
Intercultural’ faz parte de um projeto maior denominado ‘Projeto de Apoio
pedagégico a Educacgéo Escolar’, que tem como objetivo a garantia de que
as escolas indigenas Apinayé tenham professores da mesma etnia que
seus alunos, bem como a efetivagdo do acompanhamento pedagdgico as
escolas, dando apoio a condugédo escolar de base bilingle, especifica e
diferenciada, em que os proprios professores sejam os autores do seu
material didatico.

O objetivo principal € a realizagdo de cursos de aperfeicoamento para os
Professores Indigenas Apinayé que atuam nas escolas de suas comunidades como
professores do Ensino Fundamental e Médio, dando continuidade as acgdes de
extensdo desenvolvidas pelo Projeto de Apoio Pedagodgico a Educacédo Indigena
Apinayé, analisados anteriormente. A¢des, estas, voltadas para a organizagédo de
material didatico com participagao efetiva dos Professores Indigenas, sendo que na
execugcao do projeto o material didatico-pedagdgico estda em permanente
construgcdo, levando em consideracdo a sistematizagdo dos conhecimentos
sociohistoricos, culturais e linguisticos das comunidades indigenas Apinayé.
Acrescentamos que a nossa pesquisa, aqui relatada, € parte integrante do Projeto
de Educagao Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e Intercultural.

Contando com uma equipe de pesquisadores, incluindo duas Professoras
Indigenas Apinayé das escolas de Mariazinha e S&o José, dois Professores da UFT,
uma aluna de Mestrado (Severina Alves de Almeida, a autora dessa Dissertacéo) e
cinco estudantes de graduacado (Fernanda de Oliveira Fernandes, Alex Dias da
Conceigao Silva, Ediléia Maria da Silva, Gustavo Carvalho Viveiros e Carlos
Joeverson Azevedo de Oliveira), todos bolsistas do Observatério/CAPES (2009). O
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Projeto se desenvolveu a partir de agdes nas escolas das comunidades e também
no campus da UFT de Araguaina. Dentre as atividades destacamos as oficinas
pedagogicas coordenadas e ministradas pelo Professor Francisco Edviges
Albuquerque e demais Professores bolsistas de Projeto, visando a capacitacao dos
Professores de Lingua Materna, envolvendo as escolas Matyk e Tekator e a
comunidade em geral. Além destas, foram realizadas oficinas pelos indigenas mais
velhos, sobre Pintura Corporal, confecgdo de Artesanatos, informacgbdes sobre a
Corrida da Tora Grande, entre outras atividades especificas da cultura Apinayé. O
objetivo dessas oficinas foi trazer a comunidade para a escola, e ao mesmo tempo,
despertar nas criangas o interesse pelos aspectos culturais, linguisticos e histéricos
de seu povo, agregando essas atividades as praticas pedagodgicas dos Professores
Apinayé.

Um dos momentos mais enriquecedores, do ponto de vista da
interculturalidade, durante as ag¢des do Projeto, foi a ocorréncia, na UFT campus de
Araguaina, de mini-cursos ministrados pelas Professoras Indigenas, bolsistas do
Programa, em Lingua Apinayé, para os estudantes e professores nao-indigenas.
Nos mini-cursos foram desenvolvidas atividades praticas de Alfabetizacdo em
Lingua Materna, com elementos da cultura e da Lingua Indigena, despertando o
interesse de todos. Também aconteceu a participagcdo de uma das professoras num
evento académico do campus, promovido pelo Curso de Letras, quando ela teve
oportunidade de apresentar duas cantigas Apinayé. Tudo isso nos leva a afirmar que
a interculturalidade pode e deve ser uma acao que envolve nao apenas a Educagao
Indigena, mas também a Educagéo dos povos néo-indigenas.

Acreditamos, assim, que a contribuicdo do “Observatério da Educacao
Indigena e do Projeto de Educacédo Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e
Intercultural”, estdo visiveis nestas ag¢des. Outra contribuicdo importante do Projeto
foi a elaboracdo de uma material didatico especifico, produzido a partir das
reivindicagbes dos Professores Apinayé e da comunidade, incluindo: Gramatica
Pedagodgica Apinayé, Livro de Alfabetizagdao Apinayé, Livro de Coletanea de Textos
em Apinayé e um Video Documentario sobre esses povos. Também estd sendo
publicado pelo MEC um Dicionario Escolar Apinayé/Portugués, um livro de arte e
cultura do povo Krahé e um livro de Redacédo do Texto ao Texto: Leitura e Escrita,
através das agdes do projeto de Apoio Pedagodgico a Educacado Escolar Indigena

Apinayé/Krahd, no qual o Programa do Observatorio esta inserido.
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N&o obstante, as agdes do Projeto estdo todas sistematizadas num livro com
uma coletdnea de dez artigos, de autoria dos participantes do Projeto, organizado
pelo Professor Francisco Edviges Albuquerque, onde cada autor relata sua
experiéncia, incluindo as Professoras Indigenas. A finalidade do livro & contribuir
para o fomento a pesquisas em Educacado Indigena no Brasil, a partir da produg¢ao
tedrica dos agentes envolvidos no Projeto, dando énfase as experiéncias
vivenciadas pelos pesquisadores. A tematica dos textos versa sobre questdes
voltadas para Interculturalidade, Bilinguismo e Educagao Escolar Indigena Bilingue e
Diferenciada. O livro focaliza também as praticas pedagdgicas utilizadas pelos
Professores de Lingua Materna que atuam nas escolas das aldeias onde o Projeto

esta sendo desenvolvido.

4.6. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo refletimos sobre a Educacédo Escolar Apinayé na Perspectiva
Bilingue e Intercultural, tendo como foco as praticas pedagogicas do professor de
Lingua Materna, sua formagéo e os Projetos desenvolvidos nas comunidades. Os
dados apresentados nos permitem afirmar que os Professores Apinayé estédo
conscientes do que representa e Educagcao Escolar para sua sociedade, e que a
escola, instituicdo socializadora por exceléncia, se apresenta como forma de
conscientizacdo e apropriacdo dos direitos que eles tém enquanto cidadaos. Os
professores apontam a escola como primordial para as comunidades, tanto dentro
da aldeia como fora dela. Na aldeia porque possibilita um melhor entendimento
acerca da convivéncia com os nao-indigenas, ao favorecer conhecimentos
importantes que serdo muito uteis, principalmente quando se busca a aprovagao
num curso universitario. Fora da aldeia, porque as universidades podem prepara-los
para viver na sociedade majoritaria, podendo os indigenas competir e conseguir um
emprego. Alias, a escola é vista também como elemento capaz de mudar os habitos
de higiene, favorecendo a saude, a conscientizacdo com a preservagao ambiental e,
consequentemente, propiciando melhor qualidade de vida para as comunidades.

Todavia, eles acreditam que a escola pode interferir na cultura local, e que os
indigenas precisam ter um posicionamento critico sobre essa questdo. Segundo um
lider Apinayé, sem a escola a cultura da aldeia era mais vista no artesanato, na

pintura, nas corridas de tora, na festa do milho, em todas as festas da aldeia. Para
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esse indigena, a escola precisa incorporar em seu curriculo estes elementos,
preservando e revitalizando os aspectos culturais da comunidade, mas que isso so
sera possivel a partir do momento que os indigenas estejam a frente da organizagao
e do planejamento do curriculo, dialogando os aspectos da cultura Apinayé e da
sociedade envolvente. Para concluir, a seguir, trazemos as consideragdes finais do
trabalho, quando argumentamos criticamente sobre o que foi discutido sobre os

Apinayé, sua educagao, seus professores, seu comportamento linguistico.
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REFLEXOES FINAIS

Neste trabalho apresentamos os resultados de uma pesquisa realizada com
os Apinayé a partir de um estudo sobre a Educacdo Escolar, as praticas
pedagogicas empregadas pelos Professores de Lingua Materna e a Situagao
Sociolinguistica das aldeias Sao José e Mariazinha. Além disso, descrevemos e
analisamos a atitude dos falantes dessas comunidades em relagao as duas Linguas
em contato, Apinayé e Portugués. Buscamos também identificar os usos e as
funcdes dessas Linguas nas interagdes intragrupo e intergrupo, e nos diferentes
dominios sociais das aldeias. Almejamos que os resultados possam fornecer
subsidios aos professores de Lingua Materna, bem como os conhecimentos sobre a
realidade escolar e a Situagdo Sociolinguistica de suas comunidades, contribuindo
para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que atenda aos anseios dos
Apinayé, que € a manutengao da Lingua Materna na escola, na sua modalidade oral
e escrita e o uso do Portugués como segunda Lingua. Ademais, acreditamos que
esse trabalho possa contribuir com os estudos sobre Educacgéo Escolar Indigena e
Sociolinguistica que se desenvolvem no Pais, e também, colaborar para a promogéo
de uma agao educativa que contemple os interesses e as necessidades dos povos
Apinayé, e especialmente os professores indigenas do Estado do Tocantins.

Ratificamos que os Apinayé sao Bilingues (Apinayé/Portugués), e que apesar
do uso e fungdo da Lingua Portuguesa ter atingido os diferentes dominios sociais de
suas aldeias, eles estdo conseguindo, por enquanto, preservar tracos de sua
identidade cultural e linguistica. Culturalmente, ao manterem vivos aspectos de sua
tradicdo, enquanto povo minoritario que, por séculos, vem resistindo a investida da
sociedade envolvente, que sistematica e drasticamente impde aos grupos
minoritarios formas de vida que aniquilam a heranca cultural dos seus ancestrais.
Linguisticamente, porque uma segunda Lingua (Portugués) invade os dominios
sociais das aldeias, impondo sua supremacia, uma vez que a sobrevivéncia das
sociedades indigenas cada dia mais depende do nivel de apropriagdo da Lingua
Portuguesa, quer seja por oportunidades de trabalho, por motivo de saude, pela
educacado escolar, quer pela condicdo de pertencimento que favorece sua

hegemonia.
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Os objetivos elencados em nossa pesquisa foram estudar, analisar e discutir
a Educagao Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e Intercultural, focalizando as
praticas pedagogicas do Professor de Lingua Materna e a Situagado Sociolinguistica
Apinayé. A finalidade foi entender de que forma esse povo esta conduzido a politica
linguistica de manutencdo da Lingua e da cultura em suas aldeias, considerando a
convivéncia na fronteira étnica, e a inevitavel interferéncia que a Lingua Portuguesa
estabelece ao dividir, com a Lingua Materna, fun¢gdes em dominios sociais, antes, de
exclusiva algada da Lingua Indigena das comunidades. Como sabemos, a
Constituicdo Federal do Brasil (1988), reconhece o direito linguistico que os povos
indigenas tém de usarem suas préprias Linguas nas situagdes que |lhes convier.
Saliente-se, que as 170 Linguas Indigenas que (r)existem no Brasil (RODRIGUES,
2002) ainda nao sao definidas oficialmente como Linguas Nacionais, diferentemente
do que ocorre em alguns outros paises da América Latina (BRAGGIO, 2002).

No tocante ao estudo das comunidades em tela, a pesquisa constatou que o
Bilinguismo e a Interculturalidade sao uma realidade nos dominios sociais Apinaye.
Desta forma, os Professores de Lingua Materna se desdobram no sentido de
fazerem com que as aulas sejam contextualizadas e significativas do ponto de vista
da identidade cultural e linguistica do grupo. Porém, e apesar das adversidades
presentes nas formas como séo recebidos os curriculos e 0 material didatico oficiais,
nas escolas Maéatyk e Tekator, os Professores de Lingua Materna apresentam
alternativas, desde que utilizam um material de apoio pedagdgico concebido por eles
mesmos com a participacdo da comunidade. Nesse material sdo intercalados
elementos da cultura Apinayé de forma Bilingue (Apinayé/Portugués), evidenciando
uma preocupacao em se edificar uma aprendizagem que preserve a cultura e a
Lingua Indigena, sendo a utilizagdo desta ultima um direito contemplado no ambito
da uma ampla legislagdo nacional e internacional.

Na esfera nacional podemos citar a Constituicdo Federal do Brasil (1988) que
no Art. 210, 2° § diz que o Ensino Fundamental Regular sera ministrado em Lingua
Portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas
Linguas Maternas e processos proprios de aprendizagem. No plano internacional,
dentre outros, destacamos o “Projeto de Declaracdo Americana sobre os Direitos
dos Povos Indigenas” da Organizagéo dos Estados Americanos — OEA - (1997), que
determina que os povos indigenas terado direito a: 1) definir e aplicar seus proprios

programas, instituicbes e instalagbes educacionais; 2) preparar e aplicar seus
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préprios planos, programas, curriculos e materiais didaticos; e 3) formar, capacitar e
habilitar seus professores e administradores. Ainda de acordo com o referido
Documento, quando os povos indigenas assim o desejarem, 0s programas
educacionais serdao ministrados em Linguas Indigenas e incorporardao conteudo
indigena e Ihes serdo proporcionados também o treinamento e os meios necessarios
ao completo dominio da Lingua ou Linguas Oficiais.

Com efeito, os resultados de nossa pesquisa confirmam que os indigenas das
comunidades Apinayé de Sao José e Mariazinha estdo se mobilizando no sentido de
formar seus proprios professores e agentes educacionais, e que o0 ensino na Lingua
Apinayé, simultaneamente com o da Lingua Portuguesa, € uma de suas prioridades,
sendo mesmo uma reivindicagao que eles fazem, em detrimento da imposicao do
curriculo oficial que chega as escolas de suas aldeias. A preocupagdo com uma
formacao que possibilite uma Educagao Bilingue e Intercultural € uma constante nas
expectativas dos professores em exercicio, os quais ndo medem esforcos ao se
deslocarem para Tocantinépolis e Goiania onde cursam uma Licenciatura
Intercultural. Os resultados desses esforgos ja séo visiveis nas praticas pedagogicas
dos docentes que conseguem fazer a transposicdo da teoria para a pratica,
conforme evidenciamos no capitulo IV desse trabalho.

E importante ressaltar, que a efetivacdo de uma formacdo que habilite
adequadamente o professor indigena a exercer uma pedagogia que contemple a
amplitude de normas e leis a favor dos interesses e reivindicagdes dos indigenas em
nosso Pais, notadamente em relagdo a manutengcao e/ou revitalizacdo de suas
Linguas Maternas, € uma questdo de politica publica. Braggio (2002) entende que
uma das formas de os governos efetivarem suas politicas linguisticas tem sido
através da educacao escolar. Inicialmente “cristianizados pelos jesuitas através de
escolas fora e dentro das missdes, os povos indigenas, quando da proibi¢do de suas
linguas, passaram a ter educacédo escolar em Lingua Portuguesa. Isso quando
tinham qualquer tipo de educagao escolar’ (BRAGGIO, 2002:134). Para a autora,
nas escolas Bilingues que se implantaram no Brasil, as Linguas Indigenas eram
utilizadas como via de acesso a cultura dominante e a Lingua Portuguesa. Enquanto
linguas escritas permaneceram isoladas nas comunidades, entre as quatro paredes
da sala de aula, sem nunca terem se desenvolvido em outros dominios sociais. Sua
fungdo escrita restringiu-se ao dominio religioso. Logo, era uma politica linguistica

que promovia um Bilinguismo Subtrativo, ou seja, usada na escola somente como
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ponte para a aprendizagem da Lingua Portuguesa e para a evangelizagdo. “Assim,
também subtrativa era a politica cultural que pretendia substituir a religido e a cultura
indigenas” (BRAGGIO, 2002:136).

No tocante as Linguas faladas nas aldeias Sao José e Mariazinha,
constatamos que a Lingua Portuguesa tem atingido dominios sociais onde antes
prevalecia exclusiva da Lingua Apinayé. Na aldeia Sdo José a situagdo € um pouco
diferente do que ocorre na aldeia Mariazinha, conforme evidenciou o capitulo Ill
deste trabalho. Todavia, tanto numa quanto na outra aldeia, identificamos um
“‘Deslocamento Sociolinguistico”, fendmeno recorrente quando, em situagdo de
Bilinguismo, a Lingua dominante vai paulatinamente ocupando os dominios da
Lingua Indigena (RCNEI, 1998). Tal ocorréncia foi constatada quando os Apinayé
afirmaram usar também a Lingua Portuguesa durante os eventos culturais e no
ambito familiar. Muito embora na aldeia Sdo José a porcentagem de pessoas que
fazem uso das Duas Linguas nas ceriménias da Tribo (10%) sejam bem menor do
que se constata na Mariazinha (27%), € importante salientar que este € um dominio
social onde a penetracdo de outra Lingua que ndao a Materna, é motivo de
apreenséo, pois pdée em cheque a identidade linguistica da comunidade, com uma
tendéncia muito forte de, no futuro, poderem se tornar monolingues em Portugués.

No tocante a identidade cultural e linguistica, nota-se que a comunidade de
Sao José vem preservando os aspectos da cultura indigena, presentes na confecgao
de artesanatos, na pintura corporal, cultura tradicional, corrida de tora e na Lingua
Materna que é falada por toda a comunidade. As criangas com faixa etaria de até
seis anos, sdo monolingies em sua Lingua Materna. Os mais velhos, muito embora
falem Portugués, sé se comunicam com seus pares em Apinayé. Os adolescentes e
jovens, que também falam Portugués, priorizam a Lingua Materna nas interagdes
intragrupo. Ja na aldeia Mariazinha ndo € assim. Os elementos da cultura n&o-
indigena aos poucos vao incorporando o cotidiano de seus habitantes. O artesanato
e as pinturas ndo sdo mais praticados. As criangas falam Portugués desde muito
cedo, resultado da unido de casamentos mistos. Esse fenbmeno, cada vez mais
frequente entre os povos indigenas brasileiros (GRUPIONI, 2006), é identificado

como transculturagéo33, e acreditamos que pode ser aplicado ao processo que

3 Transculturagao € o processo que ocorre quando um individuo adota uma cultura diferente da sua,
podendo ou ndo implicar uma perda cultural. A transculturacdo estd ligada a transformacédo de
padrdes culturais locais a partir da adogao de novos padrdes vindos através das fronteiras culturais
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sofrem atualmente os Apinayé da aldeia Mariazinha. Segundo Albuquerque (2007),
ja é possivel identificar na Lingua falada pelos habitantes dessa aldeia, algumas
transformagdes em sua estrutura fonética e fonolégica que podem sinalizar para
uma possivel e irreversivel perda em sua identidade linguistica, tendo como
consequéncia o fato de sua populagao vir a se tornar, num curto espaco de tempo,
monolingue em Portugués.

Todavia, com as ag¢des do “Observatério da Educagao Escolar Indigena” e do
“Projeto de Educacgao Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e Intercultural”, que
deu continuidade as agbes de extensdo desenvolvidas pelo “Projeto de Apoio
Pedagogico a Educacao Indigena Apinayé”, que foi implantado nas escolas das
aldeias Apinayé em 2000, a Situagédo Sociolinguistica das aldeias Apinayé pode ser
revertida. Esta mudanca é possivel uma vez que, com as agdes do Observatorio, a
escola esta utilizando praticas pedagogicas que interferem na realidade atual das
comunidades, pois os Professores Apinayé estdo trazendo para as escolas os
indigenas mais velhos a fim de repassarem seus conhecimentos tradicionais, como
pinturas corporais, cantigas, corrida de tora grande e confec¢cdo de artesanato,
principalmente na escola da aldeia Mariazinha. Nesse sentido, foram produzidos
uma “Gramatica Pedagdgica Apinayé”, um “Livro de Alfabetizacdo em Apinayé”, um
“Livro de Textos em Apinayé” e um “Video Documentario”. Este material, realizado
com a participacao efetiva dos Professores Apinayé e da comunidade, tem por
finalidade contribuir com uma Educacédo Bilingue e Intercultural das escolas das
aldeias a partir das necessidades e dos anseios dos povos indigenas Apinayeé.

No que tange ao papel da escola em relagdo ao Bilinguismo, o que ficou claro
em nossa pesquisa foi o fato de que esse importante dominio social nas aldeias
favorece dois tipos de “Bilinguismo”. O primeiro € um “Bilinguismo Aditivo”, praticado
nos anos iniciais do Ensino Fundamental por meio de um material pedagdgico
Bilingue, onde a Lingua Materna € valorizada e serve como preparo para a crianga
ter um primeiro contato com a lingua Portuguesa nas formas oral e escrita. Lambert
(1977) apud Flory & Souza (2009) identifica o Bilinguismo Aditivo como aquele no
qual a segunda lingua € adquirida sem perda de proficiéncia da primeira. O segundo

€ um “Bilinguismo Subtrativo”, evidenciado pelas praticas pedagdgicas e didaticas

em encontros interculturais ou migracdes transacionais, envolvendo sempre diferentes etnias e
elementos culturais. E a transformacdo de padrdes a partir do elemento externo (JAPIASSU &
MARCONDES 1990:68).
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dos professores nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no periodo que comporta
o Ensino Médio, que usam material didatico exclusivamente na Lingua Portuguesa.
Para Lambert (1977) apud Flory & Souza (2009), o Bilinguismo Subtrativo é aquele
no qual a segunda lingua é adquirida sem levar em consideragao a primeira, ou seja,
ao adquirir uma segunda Lingua, pode-se perder a proficiéncia na primeira.

Maher (2006) entende que numa situacéo de Bilinguismo Subtrativo a fungéo
da Lingua Indigena é apenas servir de elemento facilitador para a aprendizagem de
Lingua Portuguesa, a qual, tendo sido aprendida, passara a ser a Lingua de
instrucdo na apresentacdo dos demais conteudos escolares. Para a autora, o
objetivo final é subtrair a Lingua Materna do repertorio do falante, pois a crianga
comega sua escolarizagao monolingue em Lingua Indigena, passa a um Bilinguismo
Transitorio nas Duas Linguas e termina monolingue na segunda Lingua, na Lingua
Portuguesa. “Paralelamente, busca-se substituir o referencial cultural indigena pelos
valores e praticas da sociedade dominante” (MAHER, 2006:16).

Partindo de tais premissas € conveniente trazer o pensamento de Teixeira
(2000:310), que manifesta sua preocupacao ao afirmar que o que esta ocorrendo
atualmente, é que as Linguas minoritarias estdo sendo destruidas de forma muito
violenta, sem passar pelos estagios de uma perda linguistica natural. A autora cita
Hale, afirmando que a perda linguistica que assistimos é diferente da perda
linguistica tradicional, em sua extensdao e em suas implicagdes. Uma situagcao
vinculada a um processo mais abrangente de perda de diversidade cultural e
intelectual, através do qual, Linguas e culturas politicamente dominantes
simplesmente sobrepdem-se as Linguas e culturas locais indigenas, destruindo-as.
Este processo, segundo Hale apud Teixeira (2000:310), é semelhante a perda de
diversidade nos mundos zooldgico e botanico.

No que diz respeito aos povos indigenas Apinayé estudados pela nossa
pesquisa, acreditamos que é importante que se desenvolvam outros projetos de
educacado para essa comunidade. Projetos que busquem fazer um trabalho de
manutengdo e preservacao da Lingua e da cultura desse povo, como o que esta
sendo realizado pelo “Observatério da Educagao Escolar Indigena” e pelo “Projeto
de Educacdo Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e Intercultural”. Projetos
capazes de promover o didlogo necessario entre a sociedade Apinayé e a sociedade
majoritaria, agenciando um intercambio que efetive a Interculturalidade enquanto

aspecto relevante para o fortalecimento das relagdes entre povos de sociedades e
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de culturas diferentes. Projetos que visem a revitalizagdo da Lingua Apinayé nos
dominios sociais onde a Lingua Materna perde espacgo para a Lingua Portuguesa, e
que permitam seus falantes a terem uma identidade linguistica sem interferéncia
externa.

Nao obstante, com este nosso trabalho, acenamos a possibilidade de uma
educacgao que contribua de forma emancipatoéria e participativa para a valorizagao,
revitalizacdo e a manutengdo da Lingua e da cultura dos povos Apinaye,
considerando a imperiosa necessidade que os Apinayé tém de constituir uma escola
feita “por eles”, e ndo “para eles”. Uma escola que tenha um projeto educacional
onde o material didatico, em todos nos niveis de ensino, seja pensado a partir das
necessidades e com a participacao ativa da comunidade em todas as suas esferas.
Um projeto educativo viabilizado por um curriculo integrado capaz de fazer frente as
perdas linguisticas inevitaveis das sociedades modernas.

Finalizamos provisoriamente afirmando que, nesta nossa dissertacao,
apresentamos um quadro revelador das opg¢des linguisticas dos Apinayé, ilustrando
que Linguas sao usadas, quando, e em que contextos. Quem fala e quem escreve o
Portugués e a Lingua Materna. Tudo isso considerando o género e a idade dos
falantes. No entanto, é importante sublinhar que embora nosso estudo aborde as
diferentes visdes sobre Bilinguismo, ndo trabalhamos nesta etapa da pesquisa,
critérios que poderiam ser usados para medir o grau de proficiéncia nos varios
dominios do conhecimento das Linguas Apinayé e Portuguesa pelos indigenas
Apinayé. Nesse sentido, esclarecemos que em trabalho futuro desenvolveremos,
juntamente com os indigenas e fundamentados em uma bibliografia especializada,
esses critérios, de forma que a pesquisa sociolinguistica seja reveladora também
dos graus de Bilinguismo dos Apinayé.

Assim, acreditamos que, de m&o dos resultados da presente pesquisa e da
futura pesquisa, os professores Apinayé e seus colaboradores possam desenvolver
estratégias para o fortalecimento da sua Lingua Materna. Almejamos, ademais, que
nosso trabalho possa contribuir com os estudos sobre Sociolinguistica e Educagao
Indigena que se desenvolvem no Pais e, também, colaborar para a promogéo de
uma acao educativa que contemple interesses, anseios e necessidades dos povos
indigenas do Estado Tocantins, sobretudo no que tange ao ensino de suas
respectivas Linguas Maternas, nas escolas de suas aldeias.
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ANEXOS



ANEXO 1
QUESTIONARIO DE PROFICIENCIA E USO DA LINGUA
INFORMAGCAO PESSOAL
01 - Nome:
02 - Data: 03 - Local:
04 - Sexo: M() F()
05 - Idade: 8-12( ) 13-18( ) 19-39( ) 40 e mais( )

FACILIDADE LINGUISTICA
05 - Vocé pode entender uma conversagao em Apinayé?
Sim( ) Um Pouco( ) Nao( )

06 - Vocé fala Apinayé?
Sim(') Um Pouco( ) Nao( )

07 - Vocé pode ler em Apinayé?
Sim( ) Um Pouco( ) Nao( )

08 - Vocé pode escrever em Apinaye?
Sim( ) Um Pouco( ) Nao( )

FACILIDADE LINGUISTICA EM PORTUGUES
09 - Vocé pode entender uma conversagao em Portugués?
Sim( ) Um Pouco( ) Nao( )

10 - Vocé fala Portugués?
Sim( ) Um Pouco( ) Nao( )

11- Vocé pode ler em Portugués?
Sim(') Um Pouco( ) Nao( )

12 — Vocé pode escrever em Portugués?
Sim(') Um Pouco( ) Nao( )

13 - Qual é a lingua mais facil de aprender? Por qué?
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Sim( ) Um Pouco( ) Nao( )

USO DA LINGUA DE ACORDO COM OS DOMINIOS SOCIAIS

14 - Qual a primeira lingua que vocé aprendeu quando crianga?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

15 - Que lingua vocé usa mais freqientemente em casa para falar com adultos?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

16 - Que lingua vocé fala mais confortavelmente?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

17 - Que lingua vocé usa mais frequentemente em casa para falar com as criangas?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

18 - Que lingua vocé usa mais frequentemente em casa para escrever?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

19 - Que lingua vocé usa no trabalho para falar com seus colegas?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

20 - Que lingua vocé fala com pessoas da mesma idade na vizinhanga?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

24 - Qual é a lingua das preces?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

21 - Que lingua vocé usa no trabalho para falar com seu chefe?
Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )
22 - Que lingua vocé usa durante uma cerimdnia de sua tribo?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

23 - Que lingua vocé usa quando reza na igreja?
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Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

25 - Que lingua as criangas falam mais frequentemente?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

26 - Que lingua os mais velhos falam mais frequentemente?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

27 - Que lingua vocé usa frequentemente para troca de bens?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

28 - Que lingua vocé acha mais bonita? Por que?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

29 - Que lingua vocé usa quando esta bravo?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

30 - E melhor para uma pessoa falar Apinayé, Portugués ou ambas?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

31 - Que lingua deve ser ensinada na escola?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

32 - Qual é a lingua mais importante?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( )

33 - Que lingua vocé prefere para ler?

Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( ) Nenhuma ( )

34 - Que lingua vocé prefere para escrever?
Apinayé( ) Portugués( ) Ambas( ) Nenhuma ( )

Comentarios



