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Capitulo 11

A educacao escolar Apinayé na perspectiva bilingue e
intercultural

The school education Apinayé in bilingual and
intercultural perspective

La educacion escolar de los Apinayé en la perspectiva
bilingle e intercultural

Francisco Edviges Albuquerque, doutor em Letras pela
Universidade Federal Fluminense (UFF), professor adjunto Il da
Universidade Federal do Tocantins e coordenador do Projeto de
Educacao Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e Intercultural
do Programa do Observatdorio de Educacao Indigena/Capes.
Endereco: Rua Aguas Claras, 156 — Setor Noroeste. CEP: 77824-
230 - Araguaina, TO. Telefone: (63) 3414-1961/ 9981-9113.
E-mail: fedviges@uol.com.br/ fedviges@uft.edu.br.

Resumo

VinculadoaoProjetode EducacaoEscolarApinayénaPerspectiva
Bilingue e Intercultural do Programa do Observatério de Educacao
Indigena/Capes, este artigo apresenta a sintese de um trabalho que
se vem realizando na sociedade Apinayé nos Gltimos anos. Os Apinayé
pertencem ao tronco Macro-Jé e a familia linguistica Jé e habitam o
norte do Tocantins, na regiao do Bico do Papagaio, distribuidos por
19 aldeias, em terras demarcadas desde 1985. O objetivo aqui é fazer
um relato de nossa experiéncia, tendo como foco central a educacao
bilingue e intercultural que, desde 2001, vem sendo implantada nas
escolas Apinayé. A metodologia intercala trabalhos de campo e as
teorias que tratam da interculturalidade e do processo de aquisicao
do portugués como segunda lingua em consonancia a lingua materna.
Refletimos sobre leitura e escrita e suas relacoes com a vida cotidiana
da crianca indigena.
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Palavras-chave: Apinayé. Educacao Bilingue e Intercultural. Lingua
Materna.

Abstract

Linked to the School Education Apinayé Project from a Bilingual
and Intercultural Programme Perspective, developed with the context
of the Indigenous Education Observatory/CAPES, this article presents
a summary of an activity that has been taking place in Apinaye society
in recent years. The Apinayé belong to the lineage Macro-Jé and to
the Jé linguistic family, and they inhabit the north of Tocantins, in the
Bico do Papagaio region, spread over 19 villages on land that has been
demarcated since 1986. The objective here is to report our experience,
focusing on the intercultural and bilingual education that has been
implemented in Apinayé schools since 2001. The methodology
merges field work and theories on interculturality and the process of
Portuguese language acquisition as a second language in consonance
with the mother tongue. We reflect on reading and writing and their
relationship to the everyday life of the indigenous child.

Keywords: Apinayé. Bilingual and Intercultural Education. Mother
Tongue.

Resumen

Vinculado al Proyecto de Educacion Escolar Apinayé en la
Perspectiva Bilingue e Intercultural del Programa del Observatorio de
la Educacidn Indigena/Capes, este articulo presenta la sintesis de un
trabajo que se ha realizado en |a sociedad Apinayé en los Gltimos anos.
Los Apinayé pertenecen al tronco Macro-Jé y a la familia lingdistica
J& y habitan el norte de Tocantins, en la region de Bico do Papagaio,
distribuidos en 19 aldeas, en tierras demarcadas desde 1985. El
objetivo es elaborar un informe de nuestra experiencia, teniendo como
enfoque central la educacion bilingle e intercultural que, desde el 2001,
se ha implementado en las escuelas Apinayé. La metodologia combina
el trabajo de campo y las teorias que tratan la interculturalidad y
el proceso de adquisicion del portugués como segundo idioma en
consonancia con la lengua materna. Reflexionamos sobre lectura y
escrita y sus relaciones con la vida cotidiana del nino indigena.
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Palabras clave: Apinayé. Educacion Bilingle e Intercultural. Lengua
Materna.

Consideracoes introdutorias

A educacao escolar nas comunidades indigenas brasileiras teve
seu inicio em 1956, quando o Summer Institute of Linguistics (SIL) inicia
seu programa de estudo em convénio com o Museu Nacional do indio
(1959) e, posteriormente, com a Universidade de Brasilia (1963) e com a
Fundacao Nacional doIndio (Funai),em 1967. Segundo Leitao (1997, p. 59),
esseinstituto,desde entao, realiza trabalhos de analise ecomparacaodas
linguas indigenas brasileiras. Os estudos do SIL objetivavam criar para
as linguas nativas um sistema de escrita e traduzir para elas materiais
escritos de “educacao moral e civica e de carater religioso™. Pretendiam,
ainda, desenvolver “programas de educacao e assisténcia social”, a fim
de proporcionar aos indigenas melhores condicoes de vida.

Segundo Cunha (1990), a partir da década de 1970, o governo
brasileiro, preocupado em estabelecer uma pratica escolar indigena
dentrodas diretrizes das instituicoes internacionais e buscando melhorar
sua imagem mediante a opiniao publica mundial, incluiu a pratica escolar
indigena e o uso das linguas maternas no seu projeto de integracao. A
partir dos anos 1970 do século XX, entao, a Funai adota oficialmente a
metodologia do ensino bilingue, além de iniciar uma reavaliacao de todos
os programas de educacao escolar indigena do Pais.

Com efeito, a dificuldade para aplicacao de uma politica escolar
indigena que atendesse as prerrogativas de uma educacao que
realmente contemplasse todos os povos indigenas brasileiros levou a
Funai a firmar convénio com o SIL, visto que esta entidade dispunha
de pessoal capacitado para realizar trabalhos linguisticos e para
formar professores monitores a fim de atuarem nas areas indigenas,
de acordo com os desejos e as necessidades apresentadas pelas
autoridades de cada pais onde viesse a atuar. Surge dai a figura do
monitor bilingue, alfabetizado, simultaneamente, em portugués e na
lingua materna, preparado pelos linguistas do SIL para atuar nas séries
iniciais, ensinando leitura e escrita na lingua indigena, abrindo caminho
também para o escritor bilingue responsavel pela producao de textos
em lingua materna.

RBPG, Brasilig, supl. 1,v. 8, p. 299 - 322, dezembro 2011 | Educacao indigena




No tocante & educacao escolar indigena entre os Apinayé, ela
foi introduzida na década de 1960 nas aldeias de Sao José e Mariazinha
por Patricia Ham, membro do SIL, no entao estado de Goids. Naguela
época, as politicas educacionais voltadas para os Apinayé nao eram
diferentes daquelas oferecidas aos demais grupos indigenas, que eram
compativeis com as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas escolas
das comunidades rurais brasileiras. Muitos monitores Apinayé faram
alfabetizados pelos linguistas do SIL para produzirem novos materiais
escritos, que foram publicados posteriormente. Esses livros foram
utilizados nas escolas Apinayé pelos professores da Funai e pelos
missionarios que atuaram como professores nessas escolas até o
ano de 2001, continuando, aindga, a ser usados por muitos professores,
especialmente, por aqueles ligados as religioes evangélicas.

Segundo Albuquerque (1999), a situacao escolar Apinayeé,
ao longo dos anos de contato com a sociedade majoritaria, tem
ocorrido de modo contrdrio aos anseios e interesses da comunidade.
Esses indigenas tém vivido um processo de perda étnica, com seus
valores culturais subjugados pela sociedade abrangente. Porém, com
a implementacao de uma politica pedagogica adotada pelo estado
do Tocantins, com o principio basico da conquista da autonomia
socioeconomica e cultural dos povos indigenas e com a implantacao
do Projeto de Apoio Pedagogico @ Educacao Indigena Apinayé, esse
quadro tem mudado substancialmente nos dltimos anos, uma vez
gue o nimero de escolas tem aumentado, e a taxa de evasao e de
reprovacao, diminuido significativamente.

Atualmente, os estudantes Apinayé tém a possibilidade
de frequentar escolas de suas proprias aldeias. Das 19 aldeias, 12
possuem escolas bilingues, embora ainda nao estejam funcionando
regularmente. As aldeias Sao José e Mariazinha sao as que mais
possuem material escrito em Apinayé e as que possuem educacao
bilingue ha mais tempo, oferecendo os ensinos fundamental e médio.

A historia da educacao escolar indigena revela que, de modo
geral,aescolasempreteve porobjetivointegraras populacoesindigenas
a sociedade nacional. Dessa forma, a funcao da escola era ensinar os
alunos indigenas a falar e a escrever em portugués. Somente ha pouco
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tempo, comecou-se, em algumas escolas, a utilizar as linguas indigenas
na alfabetizacdo, ao se perceber as dificuldades de alfabetizar alunos
em uma lingua que eles nao dominavam, nesse caso, 0 portugues.
No entanto, tdo logo os alunos aprendiam a ler e a escrever, a lingua
indigena era retirada da sala de aula. Dessa forma, a educacao escolar
que chegava as aldeias indigenas contribuia decisivamente para o
enfraquecimento e, consequentemente, para o desaparecimento de
muitas linguas indigenas no Brasil.

Mas se a escola pode contribuir para o processo de
desaparecimento de uma lingua indigena, ela, por outro lado, também
pode ser mais um elemento que, significativamente, incentivee favoreca
a sua manutencao ou revitalizacao. Para isso, a lingua indigena devera
ter papéis na escola, ou seja, ela devera ser utilizada, na sala, como a
lingua de instrucao oral para produzir conceitos, dar esclarecimentos
e explicacdes. A lingua indigena serd, nesse caso, a lingua por meio
da qual os professores e os alunos discutem matematica, historig,
geografia, meio ambiente, ciéncias etc. Esse tipo de procedimento
permite que os alunos que tém pouco dominio do portugués possam
adquirir melhar os novos conhecimentos de fora, porém, necessarios,
devido ao contato com a sociedade envolvente. Mas, além disso, ele traz
outras vantagens, pois se 0s alunos aumentarem sua competéncia oral
na lingua materna, eles aprenderao a usa-la também para falar sobre
novos conhecimentos, em vez de terem que recorrer ao portugués para
isso. Assim, a lingua indigena ficara mais forte, exercendo uma funcao
além daquela propria da sala de aula.

Para Albuquerque (1999), a lingua materna devera se tornar,
também, alinguadeinstrucao escrita predominante naguelas situacoes
que dizem respeito aos conhecimentos éticos e cientificos tradicionais.
Da mesma forma que acontece com a oralidade, os alunos aumentarao
sua competéncia escrita em lingua indigena. Esse tipo de procedimento
podera contribuir também para a criacao e para o desenvolvimento de
funcoes sociais da escrita nessas linguas.

Nesse sentido, uma pratica pedagogica voltada para a
sistematizacao do conhecimento sodcio-historico e cultural da
comunidade serd de suma importancia. Uma alfabetizacao em que

upl. 1,v.8,p. 2
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todos os aspectos da linguagem tém o mesmo peso, na medida em
que o que se deseja é a construcao de um sentido para o que se [é
e se escreve. Dessa forma, a educacao se apresenta como um dos
instrumentos para alcancar a autonomia desejada, habilitando os
Apinayé a ler, escrever e analisar seus discursos para reagir frente
a acao controladora da linguagem da sociedade dominante. Soares
(1994) destaca o conflito que a escola vem gerando como resultado de
distancia cultural e linguistica entre os alunos. Segundo ela:

0 problema que hoje se coloca para a escola, em relagao a linguagem, €0
de definir o que pode ela fazer, diante do conflito linguistico que nela se
criou, pela diferenca existente entre a linguagem das camadas populares,
as quais conquistam, cada vez mais, 0 direito de escolarizacao, e a
linguagem que & instrumento e objeto dessa escola, que & a linguagem
das classes dominantes (p. 69).

Portanto, o impasse da alfabetizacao indigena nao sera
resolvido com o critério de simples alfabetizacao; ela tem que levar em
consideracao os aspectos pedagogicos aplicados na escola indigena,
bem como a situacao linguistica do indio que esta sendo alfabetizado.
Além disso, a escola também deve reconhecer e manter a diversidade
sociocultural e linguistica, promovendo uma situacac de comunicacao
entre experiéncias socioculturais, linguisticas e histéricas, nao
considerando uma cultura superior a outra.

Nossa pesquisa mostra que na comunidade Apinayé de
Mariazinha existem diferentes tipos de bilinguismo, ou seja, 0s Apinaye
nao sao bilingues do mesmo modo e também adotam costumes nao-
indigenas diferenciados. Esses costumes, segundo Vale (1995), sao
absorvidos na inter-relacao com a sociedade majoritaria, por meio da
interacao de geracoes mais velhas com a geracao mais nova dentro da
comunidade indigena. Em relacao ao bilinguismo, constatamos nessa
comunidade as seguintes situacoes: bilinguismo receptivo, isto & oindio
falaalingua materna e entende portugués, porém, nao fala esta lingua,
como é o caso das criancas com faixa etaria entre um e sete anos e
de algumas mulheres Apinayé. Ja os bilingues ativos, falam as duas
linguas, Apinayé e portugués, de forma adequada, dependendo dos
interlocutores, da ocasiao, dos topicos da conversacao e dos dominios

sociais.
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A =iuiatan es Apinaye na perspectiva bilingue e iIntercultural

segunda Sec3 pituls 11
As caracteristicas apresentadas pelos Apinayé, sem divida,
repercutem umaeducacao que reflete osanseios e as necessidades das
comunidades indigenas, que esta calcada no seu contexto sociocultural
e linguistico, no modelo bilingue-intercultural mantido nas condigoes
atuais, ou seja, a permanéncia do Apinayé como primeira lingua
adquirida, e do portugués como segunda, pelos graus diferenciados de
instrumentalidades e importancia que ambas as linguas ocupam para
os Apinayé e suas comunidades.

Segundo Albuquerque (1999), no que diz respeito a manutencgao
e revitalizacao da propria lingua indigena, a atitude dos Apinayé sera
decisiva. Se mantida sua identidade de grupo, a probabilidade € de que
também se mantenha sua propria lingua. Todavia, ha inimeras outras
varidveis que podem atuar sobre sua atitude e levar o grupo a deslocar
a lingua indigena das funcoes que ela ora ocupa. Certamente, 0 tpo
de contato com a sociedade majoritaria sera fator decisivo e, pelas
observacoes anteriores apontadas, esse fator reflete negativamente
para a manutencao de sua lingua e para a identidade de grupo. Além
dessas situacoes, existem aqueles que falam a lingua portuguesa e
alguns que se comunicam em Krikati e em Guajajara. Tem também
aquelas pessoas que escrevem tanto em Apinayé guanto em lingua
portuguesa, uma vez que foram alfabetizadas depois da implantacao
da educacao escolar bilingue e intercultural.

Nesse sentido, o Referencial Curricular das Escolas Indigenas
(RCNEI) de 2005 assegura que as tradicoes culturais, os conhecimentos
acumulados, a educacao das geracoes mais novas, as crencas, O
pensamento e a pratica religiosa, as representacoes simbdlicas e a
organizacao politica, enfim, a reproducao sociocultural das sociedades
indigenas & na maioria dos casos, manifestada por meio do uso de mais
de uma lingua. Mesmo os povos indigenas que sao hoje monolingues
em lingua portuguesa continuam a usar a lingua de seus ancestrais
como simbolo poderoso, para a qual confluem muitos de seus tracos
identificatérios, constituindo, desse modo, um quadro de bilinguismo
simbadlico importante.

Para contribuir com os Apinayé na manutencao e revitalizacao
de sua lingua, considerada por todos os membros como lingua do
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grupo, é de vital importancia a acao escolar. Para Krashen (1982), uma
lingua tanto pode ser adquirida em um ambiente natural, comoem uma
situacao de ensino que tenha como objetivo a aquisicao da mesma. No
tocante aos Apinayé, a lingua a ser adquirida éa propria lingua do grupo.
Embora os mais jovens nao a estejam usando em todos 0s dominios
sociais, eles a consideram como a sua lingua. Isso significa que as
atividades de incentivo @ manutencao dessa lingua, bem como o uso
dela pela crianca, devem ocorrer por meio de assuntos referentes a sua
cultura e nas interacoes significativas dessa crianca com 0s membros
de sua comunidade. A lingua Apinayé escrita (principalmente os textos
produzidos pelos professores e alunos Apinayé) tem sido fundamental
para despertar nos jovens indigenas o interesse pela sua cultura.

Nesse sentido, a escola assume um papel primordial, que é 0
de incentivar as criancas a manterem a lingua indigena e a usarem-
na de modo funcional. Para isso, a partir de 2001, nos anos iniciais do
ensino fundamental, os Apinayé adotaram como prética pedagogica
a elaboracao de seus materiais didaticos com a participacao efetiva
de todos os professores indigenas e da propria comunidade, por meio
da implantacao do Projeto de Apoio Pedagdgico & Educacao Escolar
Apinayé e, atualmente, com a participacao das acoes do Programa
do Observatério de Educacao Escolar Indigena e também das acoes
do projeto de Educacao Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e
Intercultural.

Leitura e escrita nas escolas Apinayé

Nos Gltimos anos, o processo de alfabetizacao, leitura e
producao textual nas escolas indigenas tem sido alvo de grandes
discussoes por parte dos estudiosos da educacao intercultural, uma
vez que sao recorrentes dificuldades de aprendizagem, altos indices
de reprovacao e evasao escolar. Entre as questoes que corroboram
tal situacao, destaca-se o ensino da lingua materna e do portugués.
A dificuldade, apds anos de escola, de o aluno escrever um texto
coeso e coerente, resulta na inseguranca linguistica e demonstra o
fracasso das praticas pedagbdgicas das aulas nas escolas das aldeias
Apinayé.
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Dessa forma, a voz do professor indigena raras vezes é ouvida
no coro daqueles que denunciam tal situacao. Todavia, isso nao é
nenhuma surpresa, pois faz parte do processo de depreciacao do
trabalho desse professor deixa-lo sem acesso a palavra escrita, seja
como leitor, porque nao detém recursos financeiros suficientes para
adquirir material didatico proprio e especifico para seu trabalho, seja
como escritor, por nao ser um representante da elite formadora de
opinides, embora tenha que representd-la em sala de aula e na sua
comunidade.

A funcao primordial da escola seria, portanto, propiciar aos
alunos caminhos para que eles aprendam, de forma consciente
e consistente, os mecanismos de apropriacao de conhecimentos,
possibilitando, de acordo com Soares (1995), uma atuacao criticaem seu
espaco social, pois uma escola transformadora é a que esta consciente
de seu papel politico na luta contras as desigualdades sociais e que
assume a responsabilidade de um ensino eficiente para capacitar seus
alunos na conquista da participacao cultural e na insercao social.

Nessa perspectiva, Vygotsky diz que:

A linguagem tem como objetivo principal a comunicacac senco
socialmente construida e transmitida culturalmente. Portanto, o
sentido da palavra instaura-se no contexto, aparece no didlogo e
altera-se historicamente produzindo formas linguisticas e atos sociais
A transmissao racional e intencional de experiéncia e pensamento a
outros requer um sistema mediador, cujo prototipo € a fala humana,
oriunda da necessidade de intercambio durante o trabalho (VYGOTSKY,
1998, p. 7).

De certo mado, o aprendizado das criancas indigenas fora dos
limites da escola & muito mais motivador, pois a linguagem da escola
nem sempre é a dos alunos indigenas nem a de sua comunidade. Dessa
forma, percebemos que a escola exclui, reduz, limita seus alunos, seja
pelo aspecto fisico, seja pelas condicoes de trabalho dos professores,
seja pelos indices de evasao escolar ou pela inadaptabilidade dos
alunos. Segundo Soares (1995), isso acontece, em parte, porque a
norma culta padrao é a Unica variante aceita e os mecanismos de
naturalizacao dessa ordem da linguagem sao apagados.
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Assim, a analise das questoes relacionadas a leitura e a escrita
esta fundamentalmente ligada a concepcao que se tem sobre o que
é a linguagem e o que é ensinar e aprender. E essas concepcoes
passam, obrigatoriamente, pelos objetivos que se atribuem a escola
e a escolarizacao. Muitas das abordagens escolares indigenas ainda
derivam de concepcoes de ensinoeaprendizagemda palavraescrita, que
reduz o processo de alfabetizacao e de leitura a simples decodificacao
dos simbolos linguisticos. Para Cagliari (1989), a escola transmite uma
concepcao de que a escrita € a transcricao da oralidade. A escola parte
do principio de que o aprendiz deve unicamente conhecer a estruturada
escrita, sua organizacao em unidades e seus principios fundamentars,
que incluem basicamente algumas no¢oes sobre a relacao entre escrita
e oralidade, para que possua os pré-requisitos, aprenda e desenvolva
as atividades de leitura e de producao da escrita.

De certa forma, a escrita ultrapassa a relacao entre o que
se escreve, COMoO se escreve, e demonstra a perspectiva de onde se
enuncia, bem como a intencionalidade das formas escolhidas. Portanto,
a leitura, por sua vez, ultrapassa a mera decodificacao, porque & um
processo de atribuicao de sentidos. Segundo Cagliari (1989), os que se
baseiam em uma visao tradicional da leitura e da escrita continuam
a ver o aprendizado dessas praticas como 0 acesso as primeiras
letras, que seria acrescido linearmente do reconhecimento das silabas,
palavras e frases que, em conjunto, formariam os textos, e, apos o
conhecimento dessas unidades, o aluno estaria apto a ler e a escrever.
Essa seria uma concepcao de leitura e de escrita como decifracao de
signos linguisticos transparentes, e de ensino e aprendizagem como
um processo cumulativo.

Na visao contemporanea, a construcao dos sentidos, seja
pela fala, pela escrita ou pela leitura, esta diretamente relacionada as
atividades discursivas e as praticas pedagogicas e sociais indigenas,
as quais os sujeitos tém acesso ao longo de seu processo historico
de socializacao. As atividades discursivas podem ser compreendidas
como as acoes de enunciado que representam o assunto que é objeto
dainterlocucao e orientam a interacao. Dai, a construcao das atividades
discursivas também se da no espaco das praticas discursivas nas salas
de aulas das escolas com os alunos Apinaye.
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Conforme afirmamos anteriormente, estamos propondo
enfatizar as praticas discursivas de leitura e escrita como fendmenos
sociais que ultrapassam os limites da escola indigena. Partimos
do pressuposto de que o trabalho realizado por meio da leitura e da
producao de textos comuns as criancas Apinayé & muito mais do
que a decodificacao de signos linguisticos. Antes, & um processo de
construcao de significado e atribuicao de sentidos, tanto em lingua
materna quanto em portugués. Pressupomos, também, que a leitura e
a escrita sao atividades dialogicas que ocorrem na sociedade Apinayé
por meio do processo sdcio-histérico e cultural dessa sociedade.

Adotar esse ponto de vista requer mudanca de postura, pois a
diferenca linguistica entre as criancas indigenas e o grau de bilinguismo
naoévistacomodeficiéncia. Otrabalhodaleituraeaescritacomcriancas
indigenas adquirem o carater socio-histarico e cultural do didlogo e a
linguagem preenche a representacao social. Segundo Bakthin (1995,
p. 95), “a palavra esta sempre carregada de um contetdo ou de um
sentido ideologico ou vivencial™,

Nessa perspectiva, a evolucao histérica da linguagem, 2
propria estrutura do significado e a natureza psicoldgica das palavras
mudam de acordo com o contexto vivido pelos indigenas. A partir das
generalizagoes primitivas, o pensamento verbal eleva-se ao nivel dos
conceitos mais abstratos. Segundo Vygotsky (1998), nao & apenas o
conte(do de uma palavra que se altera, mas o modo peloqual arealidade
é generalizada em uma palavra. Para ele, o significado dicionarizado de
uma palavra nada mais é do que uma pedra no edificio do sentido e
nao passa de uma potencialidade que se realiza de formas diversas na
fala.

Praticas de leitura e escrita entre as criancas Apinayé

Nos Gltimos anos, temos assistido no Brasil @ retomada de
uma série de questoes acerca dos estudos realizados no campo da
alfabetizacao das criancas de classes populares. Considerando as
teses da suposta auséncia de experiéncias culturais entre as criancas
de camadas populares, como uma das principais causas do seu
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mau desempenho escalar, as politicas educacionais brasileiras vém
promovendo uma verdadeira revolucao no campo da alfabetizacao
(BRASIL, 1997). De acordo com os RCNEI (BRASIL, 1998), uma funcaoda
escola é desenvolver nos alunos indigenas a competéncia necessaria
para que eles possam entender e falar sobre os novos conhecimentos
introduzidos pelo proprio sistema escolar. Essa competéncia oral
devera ser desenvolvida inicialmente em lingua indigena, se essa for a
primeira lingua dos alunos ou, caso contrario, em lingua portuguesa.

Se a linguagem oral, em suas varias manisfestoes, faz parte do
dia a dia de quase todas as sociedades humanas, 0 mesmo nao se pode
afirmar sobre a linguagem escrita, porque, para os RCNEI, as atividades
de leitura e escrita podem ser exercidas apenas pelas pessoas gue
puderam frequentar a escola e nela encontraram condicoes favoraveis
para perceber as importantes funcoes sociais das praticas de leitura e
escrita, conforme observamos no texto a seguir, que conta uma histéria
tradicional dos Apinayé, relatada por Jlio Kramer Apinayé:

A Colheita da Bacaba

Certo dia, as mulheres Apinayé foram colher bacaba e se reuniram em
grupo, chegando a matacada grupo foi para locais diferentes & procura
de bacaba. Algumas delas encontraram baca e limparam o local. Uma
elas nao percebeu que havia maribondo |& em cima da arvore e, como
nao o tinha visto, subiu no pé de baca. O maribando ferroou a mulher e
a colega dela, que também, nao colheu bacaba. As outras ajudaram-nas,
dando-lhes um poucogquinho de baca, que elas levaram para casa.

0 uso da lingua escrita em portugués tem, para 0S povos
indigenas, funcoes muito claras, tais como defesa e possibilidade
de exercerem sua cidadania e acesso a conhecimentos das outras
sociedades. Segundo os RCNEI (BRASIL, 1998), nac basta a escola ter
como objetivo simplesmente alfabetizar seus alunos; ela tem o dever
de criar condicoes para que eles aprendam a escrever textos adequados
3s suas intencdes e aos contextos em que serao lidos e utilizados.

Os usos da linguagem oral nas escolas Apinayé

Um estudo que vem se realizando desde 2007 junto ascriancas
indigenas veio confirmar dados apontados em nossas pesquisas
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